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Resumo. Apresentando resultados de uma pesquisa que discute politicas educacionais
visando a qualidade na escola publica, o texto empenha-se em mostrar a literatura como
um patriménio cultural e “lugar de memoéria”, acenando para a relevincia da escola como
espaco formador de leitores e institui¢do essencial para a construgio de uma identidade
coletiva. Baseando-se em experiéncias de praticas leitoras realizadas em escola publica de
educagio basica, bem como de uma pesquisa bibliogréfica assentada em nogées de cultura,
identidade e memoria coletiva, o texto reafirma o papel da escola enquanto institui¢io
sociocultural responsavel pelo vinculo identitirio de um coletivo. Na conclusio, a leitura é
apontada como possibilidade politica e metodoldgica que oferece um contributo essencial
para objetivar, tornar visivel e real a identidade de um povo, marcando suas memérias
coletivas e o sentimento de pertenga a um dado espago simbélico e social.

Palavras-chave: leitura, escola, lugar de meméria, patrimonio cultural, qualidade na
escola publica.

Abstract. This paper presents the results of a research project that dealt with educational
policies aiming at quality in public schools. The text tries to connect literature as a cultural
heritage and “place of memory”, pointing out the relevance of the school for the training
of readers and as an essential institution for the construction of a collective identity. It
is based on experiences of reading practices carried out in a public elementary school,
as well as on a bibliographical research focused on the notions of culture, identity and
collective memory. It reaffirms the role of the school as a social and cultural institution
responsible for the identity bond of a collective. Reading is pointed out as a political and
methodological possibility that offers an essential contribution to objectify and make
a people’s identity visible and real, marking its collective memories and the feeling of
belonging to a certain symbolic and social space.

Key words: reading, school, place of memory, cultural heritage, quality in public
schools.
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Ao apresentar resultados de uma pesquisa sobre
politicas educacionais e a¢des que visam a qualidade na
escola publica, o texto em tela associa literatura e lugar
de meméria, tomando como lécus para tal associagio o
processo de escolarizagio bdsica e formal, assim como a
leitura enquanto metodologia.

Metodologicamente o texto se estruturou a partir
de uma revisdo bibliografica temdtica, bem como de uma
pesquisa de campo realizada em uma escola publica de
educagio bdsica cujo objeto de andlise sdo as praticas
leitoras desenvolvidas naquele espago, sublinhando sua
contribui¢do na forja de uma identidade coletiva e na
referéncia ao patriménio cultural de um grupo.

Memoria, identidade e
patrimonio cultural: a leitura
como metodologia

Baseado no conceito de lugares de meméria de
Pierre Nora, o texto empenha-se em vincular a leitura
enquanto um “lugar de memdria”. Neste sentido, é
fundamental o entendimento amplo do conceito, que
abrange:

[...] museus, arquivos, cemitérios e colegdes, festas,
aniversdrios, tratados, processos verbais, monumentos,
santudrios, associagées [...]. Os lugares de memoria
nascem e vivem do sentimento que ndo hd memoria
espontinea, que € preciso criar arquivos, que € preciso
manter aniversdrios, organizar celebragoes, pronunciar
elogios fu’neéres, notariar atas, porgue essas oj)em;ées

ndo sio naturais (Nora, 1993, p. 13).

Nesta perspectiva, a memdria precisa ser alimen-
tada, nutrida, sustentada, pois o ato de “lembrar” ndo é
tio Gbvio quanto parece, sendo que a memdria nio é um
dado natural, mas uma constru¢io humana datada, razio
pela qual “a memdria se enraiza no concreto, no espago,
no gesto, na imagem, no objeto. A histéria s se liga a
continuidades temporais, as evolugdes, e as relagdes das
coisas. A memoria é o absoluto e a histéria o relativo”
(Nora, 1993, p. 9).

Para sobreviver, a memdria precisa de simbolos, or-
denagdes e ritos. Dentre estes ritos, a leitura aparece como
metodologia capaz de organizar memorias e consequen-
temente tecer identidades, estruturando-se como um dos
patriménios culturais de um grupo. Nesta dire¢do, “o que nds
chamamos de meméria, é de fato, a constitui¢do gigantesca e
vertiginosa do estoque material daquilo que nos é impossivel
lembrar, repertério insonddvel daquilo que poderiamos ter
necessidade de lembrar” (Nora, 1993, p. 15).

Pierre Nora distingue, ainda, dois tipos de memé-
ria: uma memoria tradicional (imediata) e uma memoria
transformada por sua passagem a condi¢do de historia.
Para explicar esta passagem, o autor menciona o processo
no qual, a0 passo que a memoria tradicional vai afastando-
se furtivamente, “[...] nds nos sentimos obrigados a acu-
mular religiosamente vestigios, testemunhos, documentos,
imagens, discursos, sinais visiveis do que foi” (Nora, 1993,
p- 15). No caminho da meméria transformada habitam,
entre outros meios, a literatura como fonte e a leitura como
metodologia do processo de constitui¢io dos referenciais
identitdrios de um dado grupo.

Alis, cultuar a memoria através de referenciais
externos e coletivos, constituindo-os enquanto patrimoé-
nio afetivo de um grupo, faz parte do préprio conceito
de identidade quando da formagio e do processo de
consolidagio dos Estados Nacionais modernos, quando
estes foram al¢cados a condigdo de “[...] fonte poderosa de
significados para as identidades culturais modernas” (Hall,
2006, p.49), costurando identidades a fim de acolher todos
seus cidaddos na mesma “grande familia nacional” (Hall,
2006, p. 59). Justamente naquele contexto, os lugares de
memoria assumiam o szafus de instrumento que cumpria
inumeras fun¢des simbdlicas, como cimentar a represen-
tacdo e o vinculo de pertencimento a uma determinada
nagio, impingindo legitimidade & mesma.

No periodo histérico posterior & consolidagio dos
Estados Nacionais, o sentido de preservagio dos lugares de
meméria enquanto constituintes do patriménio cultural
de um povo permaneceu latente, agora com o sentido de
unido, de liga, de reveréncia, da lembranga constante de
uma raiz identitdria comum.

Tornamo-nos conscientes de que o “pertencimento” e a
“ldentidade” nao tém a solidez de uma rocha, nio sao
garantidos para toda a vida, sdo bastante negocidveis e
revogdveis, e de que as decisoes que o proprio individuo
toma, os caminhos que percorre, a maneira como age —e
a determinagio de se manter firme a tudo isso — sdo
fatores cruciais tanto para o ‘pertencimento” quanto

para a “identidade” (Bauman, 2005, p. 17).

A memodria assume, desta sorte, um cariter co-
letivo: lembrar ndo ¢ apenas recordar imagens e valores
individuais, mas vinculd-los a valores mais amplos e
coletivos, que indicam o sentido de pertencimento do
individuo que recorda.

Assim, é possivel considerar que “as pessoas nio sdo
apenas cidadios/as legais de uma nagdo; elas participam
da idéia da nagdo tal como representada em sua cultura
nacional” (Hall, 2006, p. 49) refletida, em grande medida,

pela produgio literdria, produgio que, no processo de
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transposi¢do diddtica’, também ¢ apresentada nos curri-
culos escolares.

No bojo desta construgdo vem o referencial da
leitura. Afinal, ler determinado livro, ou 0 mesmo livro
que outros pares, 0 mesmo livro que outras geragoes e
identificar nesta leitura lugares-comuns nos jeitos, falas
e personagens refor¢a a constitui¢io de uma identidade
que se pretende coletiva. Esta aproximagio simbélica e
imaterial une individuos em torno de questdes (falas,
necessidades, problemas, gostos, amores e 6dios...)
comuns.

Nesta mesma dire¢do configura-se o sentido/
sentimento pelo qual, muitas vezes, exprimimos “uma
convic¢do que parece toda pessoal, reflexdes tomadas
de um jornal, de um livro, ou de uma conversa. Elas
correspondem tdo bem a nossa maneira de ver que nos
espantariamos descobrindo qual ¢ o autor, e que ndo somos
nés” (Halbwachs, 1990, p. 47).

De outra forma, cumpre destacar o processo de
construgio da identidade, que parte da “[...] matéria-prima
fornecida pela histéria, geografia, biologia, institui¢oes
produtivas e reprodutivas, pela memdria coletiva e por
fantasia pessoais, pelos aparatos de poder e revelagoes de
cunho religioso” (Castells, 1999, p. 23). A identidade &,
pois, fortemente referenciada nos sistemas culturais. Deles
ela depende e por eles é moldada.

A identidade torna-se uma ‘celebracao” movel: forma-
da e transformada continuamente em relagio as formas
pelas quais somos representados ou interpelados nos
sistemas culturais que nos rodeiam [...] A identidade
plenamente unificada, completa, segura e coerente é
uma fantasia [...] & medida que os sistemas de signi-
ficagdo e representagdo cultural se multiplicam, somos
confrontados com a multiplicidade desconcertante e
cambiante de identidades possiveis, com cada uma das
quais poderiamos nos identificar — ao menos tempora-

riamente (Hall, 2006, p. 13).

Este olhar cambiante sobre a identidade permi-
te conjugar em sua composi¢do elementos igualmente
voliteis e de constru¢io cultural, como a memoria e as
referéncias advindas desta memoria.

Por outro lado, a identidade tem um aspecto de
solidez, pois une o sujeito A estrutura, servindo de unidade
e referéncia para o pertencimento.

A identidade [...] costura [...] o sujeito a estrutura.
Estabiliza tanto os sujeitos quanto os mundos cultu-
rais que eles habitam, tornando ambos reciprocamente

mais unificados e prediziveis (Hall, 2006, p. 10).

A memoria passa a ser fator de identidade, ndo sendo
apenas individual, mas e antes de tudo, coletiva, pois: “cada
memoria individual é um ponto de vista sobre a meméria
coletiva, [...] este ponto de vista muda conforme o lugar
que ali eu ocupo, e [...] este lugar mesmo muda segundo as
relagdes que mantenho com outros meios” (Halbwachs, 1990,
p-51). Se realizamos a leitura de um cldssico da literatura sul-
rio-grandense, por exemplo, ndo é a memoria individual que
trazemos como referéncia para o entendimento e apropriagio
afetiva da obra, mas sim a memoria coletiva, o modo de ser
dos que acreditam identificarem-se a partir dos lugares/
espagos, personagens e grupos sociais expressos na obra.

Tal procedimento estabelece uma “comunidade
afetiva” (Halbwachs, 1990, p. 34), fazendo com que a me-
moria coletiva possa subsistir a0 tempo, manifestando-se
em cada nova geragio e para cada nova geragio.

Nesta comunidade afetiva consolidada em torno de
uma memdria comum, a memoria individual estabelece-se
de acordo com a memoéria dos demais individuos, fazendo
com que a constru¢do da memdria coletiva seja uma forma
de manutengio da coesdo de grupos e institui¢oes.

A lembranga é em larga medida uma reconstrugio do pas-
sado com a ajuda de dados emprestados do presente, e além
disso, preparada por outras reconstrugoes feitas em épocas
anteriores e de onde a imagem de outrora manifestou-se

jd bem alterada (Halbwachs, 1990, p. 75-76).

A memodria coletiva pode ser aferida, entdo, como
memoria social ou uma construgio grupal, um consenso
coletivo acerca do que guardar na meméria como repre-
sentagdo daquele grupo social.

Tal memdria social seria a responsavel pela cons-
tru¢do da identidade cultural de um grupo. De acordo
com Castells (1999, p. 22), “entende-se por identidade
cultural a fonte de significado e experiéncia de um povo”.
Desta maneira, como nio dizer que Josué Guimaries ou
Erico Verissimo moldaram a identidade sul-rio-grandense
com seus arquétipos? Da mesma forma, como negar que
através da leitura de suas obras consolidamos o patriménio
cultural* do Estado, por exemplo?

30 matematico francés Yves Chevallard publicou, em 1985, o livro La transposition didactique — du savoir savant au savoir enseigné, obra na qual mostra as modificagées,
ajustes, adaptagdes as quais um saber é submetido na passagem do campo cientifico para a escola. Como o proprio titulo aponta, Chevallard conceitua “transposicdo didatica”
como a passagem do saber académico ao saber ensinado, ao saber escolar (Chevallard, 1991).

“Para exemplificar o conceito de patrimoénio cultural é possivel recorrer ao disposto no art. 216 da Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 2008), quando menciona que “consti-
tuem patrimdnio cultural brasileiro os bens de natureza material e imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a identidade, a acao, a memoria
dos diferentes grupos formadores da sociedade brasileira”. Neste caso, nossos referenciais literarios e suas producdes constituem inegavel patrimonio cultural.

Vol. 13 N° 1 - janeiro/abril de 2009



Memoria e patrimoénio cultural pelo olhar da escola: a leitura como politica e opcdo metodologica

A cultura permite ao homem ndo somente adaptar-se
a seu meio, mas também adaptar este meio ao proprio
homem, a suas necessidades e seus projetos. Em suma,
a cultura torna possivel a transformagio da natureza

(Cuche, 2002, p. 10).

Se a cultura ¢ elemento de adaptagio e transforma-
¢do da natureza em favor do homem e deste em relagdo ao
seu meio, a assimilagio/apropriagio (interesse e preserva-
¢d0) do patriménio cultural permite a continuidade desta
relagdo, permitindo a comunicagio intergeracional e a
constitui¢do de identidades (lugares e tempos) coletivas.

Apontamentos sobre uma
experiéncia

Como uma segunda ideia, parte-se de uma pesquisa
empirica realizada em escola de educagio bésica, localizada
em uma cidade de porte médio no norte sul-rio-grandense.
A escola participe da pesquisa pertence a rede publica es-
tadual de ensino e estd localizada em um bairro operério,
com condigdes infraestruturais adequadas e cerca de 90%
das familias envolvidas em atividades vinculadas a0 mercado
formal. Apesar de periférico, o bairro nio apresenta casos
significativos de vulnerabilidade e risco social, sendo que,
a0 longo dos anos, a escola tem assumido o papel de centro
cultural do bairro, para onde acorrem as diferentes mani-
festages culturais possiveis na realidade local, tais como
apresentagdes teatrais, festivais, festas comunitdrias, cursos
de culindria, etc. Importa, por fim, destacar que a escola
tem 30 anos de existéncia e possui atualmente cerca de mil
alunos distribuidos entre ensino fundamental e médio, além
de um corpo docente de 55 professores.

A pesquisa em tela parte do desenvolvimento
de préticas leitoras, apontando a escola como espaco
profundamente relevante na formagio de leitores, bem
como institui¢do essencial para a trama de uma iden-
tidade coletiva. Nesta linha, a escola reafirma seu papel
enquanto instituigdo sociocultural responsivel pelo vin-
culo identitério de um coletivo. E dentro da escola, como
lugar de formagio sistemadtica, que os valores identitirios
individuais e coletivos fomentam titicas que, “lance por
lance” (Certeau, 1994, p. 100), constituem e consolidam
a memoria.

As priticas leitoras desenvolvidas como parte da
pesquisa constituem atividades de leitura preparadas a
partir da prescri¢do curricular de obras literarias, tais

como: debates sobre autores (referéncias biobibliogréficas),
exposi¢des, contagio de histérias, recitais, dramatizagdes,
proje¢do de filmes, murais, etc. As préticas leitoras refe-
ridas sdo realizadas desde o ano de 2002 no componente
curricular de Lingua Portuguesa, que estd associado, de-
vido 4 estruturagio curricular da escola, aos componentes
de Literatura e Produgio Textual.

De igual sorte, as préticas leitoras mencionadas
resultam em produgdes textuais e memorias/registros que
sdo, anonimamente, objetos de exame para categorizagio
e desenvolvimento da pesquisa em tela.

Para execugido das préticas leitoras — que sdo
propostas de acordo com o Projeto Politico Pedagégico
da escola e desenvolvidas pelo docente titular das turmas
envolvidas —, sdo indicadas obras literdrias disponiveis
no acervo do educandirio, classificadas e arroladas de
acordo com alguns critérios amplamente discutidos em
aula, como densidade e linguagem; elementos de critica
literdria; informag6es adicionais trazidas pelos alunos; in-
teresses temdticos; referéncias interdisciplinares; possiveis
contrapontos com outras produgdes acerca da obra (como
filmes, minisséries, parédias, etc.).

Tais priticas sdo realizadas com alunos das 5*
séries do Ensino Fundamental (organizagio anterior a lei
11.114, de 16 de maio de 2005°) e também com alunos
dos 3 anos do Ensino Médio, sendo que a escolha por
estes dois momentos foi intencional, pois sdo duas fases
distintas de desenvolvimento humano e envolvimento
social com o processo de escolarizagio formal, bem como
interesses distintos para com as possibilidades da escola
enquanto institui¢io de formagcio.

Caminhando nesta dire¢io, assume-se a relevincia
do papel da escola enquanto institui¢do de forja identitaria
e salvaguarda da memoria e, por conseguinte, do patrimo-
nio cultural através, entre outras formas metodoldgicas,
do incentivo a leitura, pois:

Entre as leis sociais que modelam a necessidade ou a
capacidade de leitura, as da escola estdo entre as mais
importantes, o que coloca o problema, ao mesmo tempo
histdrico e contemporineo, do lugar da aprendizagem
escolar numa aprendizagem da leitura, nos dois sen-
tidos da palavra, isto é, a aprendizagem da decifracio
e do saber ler em seu nivel elementar e, de outro lado,
esta outra coisa de que falamos, a capacidade de uma
leitura mais hdabil que pode se apropriar de diferentes
textos (Chartier, 2001, p. 240).

Delineando os referencias da pesquisa, é relevante

SAleino. 11.114 de 16 de maio de 2005 altera os artigos 6, 30, 32 e 87 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional no. 9.394 de 20 de dezembro de 1996 (Brasil, 2003),
com o objetivo de tornar obrigatério o inicio do ensino fundamental aos 6 anos de idade. Tal lei ficou ordinariamente conhecida entre os educadores como “Lei do ensino

fundamental em nove anos”.
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explicitar que os alunos de 5* série tém por volta de 11
anos, estdo entrando na adolescéncia e se deparam, pela
primeira vez, diante de distintos professores que ddo conta
de dreas do conhecimento (pois estes alunos estdo saindo
do ensino unidocente). Ja os adolescentes do 3° ano do
Ensino Médio sdo alunos concluintes do processo de
escolarizagdo obrigatério (bdsico), com idade média de
16 anos.

As priticas leitoras propostas alcangam os alunos
na questio do vinculo de pertenga (enquanto lugar de me-
moria) de formas diversas: os alunos pré-adolescentes tém
demonstrado, ao longo dos anos, uma maior aceitagio da
leitura enquanto prazer, por diletantismo. Jd os adolescentes
tendem a associar a leitura com questdes préticas, como
a preparagio para o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) e o concurso vestibular que se avizinha.

A partir das préticas leitoras encetadas, assim
como das produgdes textuais, é possivel tecer algumas
consideragdes sobre a leitura enquanto um patriménio
cultural vetor de identidade coletiva: nos 3o0s anos,a l6gica
da memoria a partir da leitura vai ao encontro do resgate
de associaces feitas na infincia, resgate de lembrancas
que jd estdo, de alguma forma, inculcadas nos referenciais
afetivos do aluno.

Além do mais, é palpavel o maior investimento
metodoldgico para o desenvolvimento de préticas leitoras
nos 3% anos do Ensino Médio. Além de dificilmente se
dedicarem a qualquer atividade que ndo seja voltada para
uma ordem prética imediata, os adolescentes (muito mais
do que os pré-adolescentes), dependem de outras lingua-
gens (sobretudo as mididticas) para localizar referenciais
identitirios em uma obra literdria.

J4 nas 5* séries do ensino fundamental, a leitura
assume um cardter delineado de construcio identitdria,
pois os alunos buscam comparar, constatar, evidenciar
em suas realidades, e a partir de suas histérias pessoais,
o que estdo lendo. As priticas leitoras sio, sobremaneira,
eficientes na mediagdo e apropriagio de determinados
referenciais do patrimonio cultural na faixa etdria da
pré-adolescéncia.

Tal diferenciagio pode ser explicada a partir da
seguinte premissa: “[...] as leituras s3o sempre plurais, sio
elas que constroem de maneira diferente o sentido dos
textos, mesmo se esses textos inscrevem no interior de si
mesmos o sentido de que desejariam ver-se atribuidos”
(Chartier, 2001, p. 241).

Assim cada aluno, de acordo com as experiéncias
compativeis com a sua faixa etdria, demonstra construir
relagées de pertenca identitdria com as obras indicadas,
sugerindo entretanto referenciais distintos (inclusive
afetivos) para a apropria¢io das mesmas.

A memoria evocada, as comparagdes tragadas com
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o perfil dos personagens, permite uma assimilago diferen-
ciada das obras de acordo com a faixa etdria, mas sempre
tendo como horizonte dltimo a identidade comum.

Nesta diferenciagio, o professor ¢ figura relevante.
Seus comentdrios sio aguardados e seus pontos de vista
acerca das obras sdo sempre uma trama a mais na tessitura
da identidade do grupo. Os alunos, sobretudo os pré-
adolescentes, esperam o comentdrio do professor como um
elemento de formagio de sua prépria opinido sobre o que
estdo lendo e a forma como se apropriam da obra.

Nesta direcdo, ler significa mais do que cumprir um
roteiro de aula ou uma atividade curricular, significa envolver
memoria pessoal e coletiva, referendando o patrimonio cul-
tural do grupo e adensando tanto a histéria pessoal quanto
a histéria coletiva, mobilizando a mente e o afeto.

Cabe sublinhar ainda o papel da escola como me-
diador cultural de um grupo. Nio é panfletirio dizer que
muitos dos alunos das escolas publicas, ndo teriam acesso
a um sem-numero de referéncias literdrias nio fosse pela
acio da mesma. E a escola publica que garante, democra-
ticamente, a discussdo e incorpora¢io minima de alguns
referenciais do patriménio cultural de um povo. Trata-se
da escola como elemento de mediatizagdo no processo
de construgio do vinculo identitdrio de pertenca grupal
e apropria¢do do patriménio cultural.

Conclusodes provisorias

A leitura fomentada na (ou através da) escola
de educagio bdsica — sobretudo na escola publica, pelo
principio da universalizagio do ensino e amplia¢io do
leque referencial e de pertenga de grupos sociais —, con-
substancia-se em um contributo essencial para objetivar,
tornar visivel e real a identidade de um povo, marcando
suas memorias coletivas e o sentimento de pertenca a um
dado espago simbdlico e social, assim como constituindo
o seu legado cultural.

A escola acaba sendo, assim, uma das institui¢des
responsaveis pela transmissio intergeracional do patri-
monio cultural. Patriménio que constrdi a identidade e
estabelece as fronteiras da nagdo cultural.

A cultura vem da alma, do génio de um povo. A nagao
cultural precede e chama a nagio politica. A cultura
aparece como um conjunto de conquistas artisticas, in-
telectuais e morais que constituem o patriménio de uma
nagdo, considerado como adquirido definitivamente e

fundador de sua unidade (Cuche, 2002, p. 28).

Assim, o patriménio cultural de um povo, expresso
em grande medida através de sua produgio literaria, ga-
rante a continuidade histérica de um grupo que se apro-
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xima identitariamente, tomando para si (incorporando e
defendendo) valores que transcendem geragoes. Da mesma
forma, ¢ através da memoéria de um povo (que é coletivo)
que acontece a aproximagio entre o individuo (privado)
e o coletivo/grupo (publico).

A experiéncia objeto de analise demonstrou o po-
tencial da leitura enquanto politica e op¢io metodolégica
para a construgdo identitdria, via memdria e consolida¢io
do patrimoénio cultura.

Isto na medida em que € o patrimonio cultural que
fornece a liga identitdria de uma coletividade mais for-
temente do que delimita¢ées espaciais ou subserviéncias
a governos. Dentre os itens mensurdveis do patriménio
cultural de um povo, a literatura tem uma inegével di-
mensio psicoldgica, tornando familiar as ideias e ideais
mobilizados, compartilhando sentimentos de pertenca
entre autores e leitores, no caso em exame, sentimentos
mediatizados pela a¢do da escola.

Deste papel/tarefa a escola nio pode declinar, sob
o risco de falhar qualitativamente, pois o legado cultural
traz a histéria de um determinado grupo social, sendo que,
de acordo com Certeau (1994), um povo s6 consegue se
manter vivo quando suas crengas sio transmitidas através
das palavras para as geragdes que se seguem.
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