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Resumo: A pratica do tema de casa se apresenta repleta de crengas (VATTEROTT, 2009). Este
artigo tem por objetivo compartilhar as descobertas acerca do tema de casa em uma sala de aula de
lingua inglesa, nos momentos de prescricdo e corre¢do. Com o intuito de compreender quando e
como estes momentos ocorrem, e quais as aces decorrentes da feitura ou ndo do tema de casa,
selecionamos uma turma de 6° ano do ensino fundamental da rede municipal de ensino de uma
cidade localizada na regido serrana do estado do Rio Grande do Sul para a coleta de dados da
pesquisa. De cunho etnografico (EMERSON; FRETZ; SHAW, 1995), a pesquisa foi realizada
através de observacao de aulas de inglés e de entrevista com os/as participantes da pesquisa. Como
parte da observacdo das aulas, considera-se também a analise dos materiais utilizados pela
professora como constituindo a aula em si, de maneira multimodal, ou seja, ndo apenas as agdes
verbais, mas também a utilizacdo de certos materiais, como exercicios, planilhas de desempenho,
por exemplo. A andlise dos dados revelou que, embora o tema de casa faga parte da rotina da sala
de aula observada, ele ocupa um espaco desprivilegiado tanto no planejamento pedagdgico quanto
nos momentos de prescricdo e corre¢do. A pesquisa aponta que o tema de casa é uma préatica
pedagogica naturalizada no ambiente escolar, a qual precisa ser compreendida a partir de diversos
aspectos que possibilitem transpor esse carater de naturalidade conquistado. A problematizacéo da
sua presenca em sala de aula contribui para a desnaturalizagdo e para reflexdes sobre as praticas
pedagdgicas e para o trabalho docente, além de contribuir também para os estudos sobre
planejamento e organizagao de ensino, bem como para a formagdo inicial de professores/as.
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Abstract: Homework practice is full of beliefs (VATTEROTT, 2009). This article aims to share
the insights concerning moments of homework prescription and correction in the English class. In
order to understand when and how these moments happened and which are the actions that happen
as a result of doing or not the homework, a 6™ grader group from a public elementary school in a
city located in the mountain region of Rio Grande do Sul state was selected to enable data
collection. Based on an ethnographic approach (EMERSON; FRETZ; SHAW, 1995) this study
was done through class observations and a participant’s interview. As part of the class observation,
the analysis of the materials used by the teacher are also analyzed, as they help constitute the class,
in a multimodal way, that is, not only verbal actions, but also the use of certain materials, such as
exercises and spreadsheets of performance, for example. The data analysis revealed that, although
the homework takes part in the observed classroom routine, it has a disadvantaged place as in the
pedagogic planning as in the prescription and checking moments. The research points out that the
homework is a naturalized pedagogic practice at the school environment, which needs to be
understood from many aspects that permit to overcome this reached naturalized place. To
problematize homework’s place in the classroom contributes to denaturalization and to reflections
about pedagogic practices and teacher’s work, also it contributes to the planning and teaching
studies as to the initial teacher training.

Keywords: Homework. Prescription. Correction. Evaluation.

1 Introducéo

O tema de casa® é uma atividade corriqueira na vida de criancas e jovens brasileiros
em idade escolar. Ele esta presente na maioria das salas de aula e, embora antigo, continua
incorporado as préaticas pedagdgicas atuais. Por mais que muitos/as professores/as e a
comunidade escolar afirmem que a préatica tradicional esteja ultrapassada, ainda ha escolas
gue ajustam sua proposta educacional aos alicerces da escola tradicional.

Nestes moldes, o tema de casa € visto como uma extensdo natural do trabalho em sala

de aula e como um procedimento regular das escolas, frequentemente realizado

[...] de forma mecénica, por obrigagdo ou necessidade, apenas para cumprir uma
exigéncia escolar, como atividade sem significado para o aluno. Para os exercicios a
serem resolvidos, o professor j& sabe de antemdo até a resposta que seus alunos
dardo, pois é Unica e ja estd impressa no livro do aluno ou no caderno de exercicios
que o acompanha, ou no do professor. Ratifica-se assim, outro comportamento tipico
da escola tradicional, segundo o qual o professor é o centro do processo, sendo 0
aluno mero executor de seu mando. (NOGUEIRA, 2002, p. 45).

Pais/maes, alunos/as, equipes pedagdgicas e professores/as raramente discutem
aspectos relacionados a qualidade ou a quantidade do tema de casa prescrito. Nogueira (2002,

p. 17) sugere que a regra € o siléncio sobre objetivos, origens, finalidades, cuidados,

metodologias ou procedimentos para a avaliacdo de tal pratica. Torna-se minimamente

3 Escolhemos utilizar a expressdo tema de casa por ser a mais comum na regido da escola investigada. Optamos
também por manter, nas citagGes diretas ou indiretas, as expressoes utilizadas pelos/as autores/as para designar
0 tema de casa como apresentadas nos seus textos originais.
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curioso o fato de que uma pratica tdo presente na vida do/a estudante e no andamento da aula
de um/a professor/a possa passar “despercebida” pela comunidade escolar.

A também pesquisadora Professora Enilvia Rocha Morato Soares, ao descrever sua
experiéncia como professora da disciplina de Estagio Supervisionado, em sua dissertacédo de
mestrado intitulada O dever de casa no contexto da avaliacdo das aprendizagens, relata que
vivenciou “experiéncias junto a varias instituigdes de ensino que nunca manifestaram nenhum
tipo de preocupacdo em relacdo ao dever de casa. Adotavam-no como algo ja implicito ao
trabalho pedagdgico, sem questiona-lo”. (SOARES, 2011, p. 22).

A ideia de que o tema de casa é parte da vida escolar dos/as estudantes é tdo
consolidada e inserida na cultura escolar que ela se torna inquestionavel, condicdo que fica
evidente a partir do relato acima. O tema de casa se mantém sempre presente no cotidiano das
salas de aula e é sistematicamente considerado como parte fundamental do aprendizado por
educadores/as e pais/maes. E também, em muitos casos, decisivo na vida escolar de
estudantes, podendo até ser o orientador de reprovacdes ou aprovacdes.

Partindo dessa realidade, o objetivo principal deste estudo é analisar o processo de
prescricdo e correcdo do tema de casa e sobre este refletir, ou seja, compreender como
ocorrem 0s momentos de prescricdo e de corregdo do tema de casa e sua implicacdo
avaliativa.

Nossos questionamentos em torno da pratica do tema de casa sdo voltados para o
ambiente da sala de aula de Lingua Inglesa.

Algumas inquietaces que nos acompanharam ao longo da pesquisa e que nortearam este
projeto sdo as que seguem.

a) Quando e como acontece 0 momento da prescrigio®?

b) Como a prescri¢do se da engquanto instrucéo?

c) De que maneira os exercicios que constituem o tema de casa estdo vinculados aos
contetidos de sala de aula?

d) Quanto a corre¢do do tema de casa, como ela acontece? Se acontece, em qual
momento? Qual a relagdo da corregdo com as atividades desenvolvidas em aula?

e) Como sdo tratados, pelo/a professor/a, os temas de casa feitos e 0s ndo feitos

pelos/as estudantes no que diz respeito a avaliacao?

4 Entendemos por prescricdo o ato de dar a instrugéo, de prescrever algo a ser feito.
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Em termos de organizacdo do artigo, (re)construimos, na secdo dois, um panorama
historico sobre a (possivel) origem, as defini¢oes, as crengas e a cultura do tema de casa. Também
abordamos o tema de casa como politica educacional e seu lugar na relagao familia-escola.

A secdo trés traz a escolha metodologica e todos os passos desenvolvidos durante a coleta
e a anélise dos dados, além da descri¢do dos/as participantes da pesquisa, enquanto a se¢do quatro
apresenta a analise dos dados obtidos. Finalizamos o artigo apresentando as consideragdes finais
na se¢ao cinco, momento em que retomamos as perguntas de pesquisa e tecemos relagdes entre as

analises realizadas e as potenciais implicacGes destas para o processo de ensino.

2 Tema de casa: uma pratica a ser compreendida

No Brasil, o tema de casa também é conhecido por tarefa de casa, licdo de casa,
atividade para casa e dever de casa.

O Mini Dicionério Aurélio (FERREIRA, 2000) define atividade como ‘qualidade ou
estado de ativo’, ‘rapidez’, ‘diligencia’. Dever ¢ descrito como ‘ter obrigacao de’, ‘ter de’,
‘obrigacao, tarefa’. A palavra licAo esta relacionada com ‘trabalho escolar apresentado pelo
aluno ao professor’, enquanto tarefa é sinalizada como sendo o ‘trabalho que se deve concluir
em determinado prazo e, as vezes, por castigo’. O termo tema ¢ descrito como a ‘proposicao
que vai ser tratada ou demonstrada’. Ja a palavra casa ¢ definida como ‘edificio destinado, em
geral, a habitacdo’ ou ‘lar’, familia’.

Partindo destas defini¢des, entendemos que, tomando qualquer variacdo que o define,
0 tema de casa € visto como uma obrigacdo do/a estudante em relacédo ao/a professor/a, sendo
que esse tema compde algo que sera apresentado, demonstrado, a alguém, que, em geral, é a/o
professora/o. Além disso, se levarmos em consideracdo que todas as palavras acima sdo
seguidas da palavra ‘casa’, esta obrigacao deve ser cumprida em casa, fora do periodo e do
espaco fisico escolar. Tendo em vista as denotacdes que 0s termos carregam em si, € possivel

acreditar que

[...] nem sempre as denomina¢fes imputadas a pratica de atribuicdo de atividades
extraclasse se mostram apropriadas, uma vez que aquelas significacdes nos remetem
a um ambiente que costuma compor o imaginario de muitas pessoas quando em
contato com a palavra casa, ou seja, um local com uma estrutura fisica e familiar
cujas condigdes possibilitem, mesmo que com algum sacrificio, a realizagdo de uma
simples tarefa escolar. (SOARES, 2011, p. 48).

Sendo assim, a realizacdo do tema de casa € 0 momento em que, de acordo com as

definicBes acima, o/a estudante, com o apoio familiar e em um local bem estruturado, Ié,
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pesquisa, verifica o que aprendeu, levanta davidas, sistematiza conhecimentos e reforca a
aprendizagem para depois demonstrar ao/a professor/a. Porém, ndo h& como negar a
complexa e dificil realidade de uma boa parcela dos/as nossos/as estudantes, que, muitas
vezes, nao contam nem com um local adequado nem com uma organizacdo familiar que
preencha as expectativas da escola em relacdo a realizacdo das tarefas propostas.

Observa-se, também, que existe certa idealizacdo da familia e do local perfeito para
que o tema de casa possa ser realizado com sucesso. Geralmente, este local é encontrado em
classes sociais com maior poder aquisitivo e melhores condi¢des financeiras, as quais, além
de poderem proporcionar aos/as filhos/as melhores condigfes materiais de vida, com
acomodacdes adequadas para cada tarefa, sdo capazes de ofertar um capital
intelectual/académico maior, seja a partir de seus proprios conhecimentos, ou através do uso
de midias como internet, TV, jornais, revistas e livros, e ou até mesmo a contratacdo de
professores/as particulares para o auxilio com a realizacdo do tema de casa. Estes fatores, por
outro lado, sdo rarefeitos, ou mais dificilmente encontrados, em familias de classes sociais
menos favorecidas. Pode, entdo, essa condig¢do do “ter” e do “ser” tornar-se determinante para

a execucao ou ndo do tema de casa por parte dos/as estudantes.
2.1 Origens

Sabemos que o tema de casa é uma das mais antigas praticas pedagogicas. Ao
contrario de muitas praticas escolares que se perdem com o0 tempo, o tema de casa tem
resistido bravamente as intempéries e se consolidado, cada dia mais, nas salas de aula. Este
artigo, ao buscar compreender as préaticas escolares em torno do tema de casa ndo advoga pela
remocdo do mesmo da sala de aula, mas o posiciona em lugar privilegiado que deve ser
constantemente revisitado, se quisermos que oportunize aprendizagens significativas.
Acreditamos, entdo, que, para poder compreender a pratica do tema de casa nos dias atuais,
seja de fundamental importancia visitar algumas das suas possiveis origens.

Dentre as hipoteses de surgimento da pratica do tema de casa, temos o fundador da
didatica, Coménio (1592-1671), como a pessoa que teria iniciado a pratica da prescricao de
tarefas escolares para o ambito extraescolar. Coménio prop6s o plano da escola de lingua
nacional, que defendia a ideia de que os/as jovens em idade escolar deveriam frequentar
escolas publicas, partindo do principio de que o essencial era aprender a lingua nacional e,
mais tarde, tudo que fosse importante para a vida, como ensinamentos técnicos, morais e

sociais.

89




Artigo

Outro provavel criador do tema de casa é Herbart (1776-1841), considerado o pai da
pedagogia cientifica. Herbart defende que o interesse em aprender é o alicerce da sua pedagogia
e cria os passos formais para a educagdo: clareza (mostrar), associacdo (associar),
sistematizacdo (ensinar) e método (filosofar), podendo este Gltimo ser também considerado
como uma origem do tema de casa. E neste Gltimo passo que o/a estudante colocaria em pratica
0 que aprendeu, fazendo exercicios e experienciando novas situagdes. (NOGUEIRA, 2002).

Essas duas possibilidades apresentadas por Nogueira (2002) revelam que o tema de
casa seja uma pratica muito antiga.

Soares (2011), ao também investigar a origem do tema de casa, aponta para 0 método
pedagogico jesuitico Ratio Studiorum. As indicacdes estariam contidas no Plano de Estudos
da Companhia de Jesus. Esse plano estabelecia todas as regras de comportamento e de ensino
jesuita da época. A autora descreve duas regras: uma para todos/as os/as professores/as e outra
para os/as estudantes, o que pode comprovar a existéncia do tema de casa desde que a
educacdo formal se estabeleceu. A primeira regra, para os/as professores/as, sugere que
estes/as devem instituir para os/as estudantes uma hora de estudos por dia, para que possam
exercitar a sua inteligéncia e elucidar as suas dificuldades. A segunda, para os/as estudantes,
recomenda o método de estudo privado no qual este/a, em determinadas horas, relé os
apontamentos da aula e assinala dificuldades para posterior esclarecimento.

A partir destas informacdes, é possivel constatar que, por mais antiga que a origem da
pratica do tema de casa possa ser, 0 tema de casa ainda guarda caracteristicas de sua origem
em sua aplicacdo atual, como na préatica da repeticdo, encontrada em muitos contextos
escolares atuais.

Nogueira (2002, p. 46) enfatiza, contudo, que “[...] 0 fato de o tema de casa ter suas
origens na proposta tradicional ndo impede que ele venha a se adequar a novos tempos”. Em

virtude de ser uma pratica antiga, o tema de casa acaba tornando-se parte da cultura escolar.
2.2 A cultura do tema de casa

A prética do tema de casa é um conjunto de filosofias, crencas e praticas culturais que
contribuiu para a conquista de uma posigéo privilegiada dentro da comunidade escolar, dando
origem a uma cultura do tema de casa. Vatterott (2009) aponta para o “dogma da cultura do
tema de casa”, que se baseia em uma triade de filosofias antigas ndo questionaveis.

De acordo com a autora, essa triade € composta pela filosofia moralista, pelo
puritanismo e pelo behaviorismo. A filosofia moralista sugere que os/as estudantes devam ser

controlados/as e ensinados/as a ser obedientes, pois eles/elas sdo basicamente pregui¢osos/as
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e irresponsaveis. Sendo assim, o tema de casa seria uma ferramenta necessaria aos
ensinamentos de responsabilidade e ao controle sobre o/a estudante. A ética puritana prega
que o trabalho duro e arduo enobrece o ser humano e é uma honra a Deus, que recompensa
os/as que assim o fazem. Para os/as puritanos/as o trabalho € sofrido, mas o sofrimento é
considerado uma virtude. Além disso, os/as puritanos/as acreditam que quanto mais dificil o
trabalho, mais ele contribui para a formacao do carater do ser humano. Aqui, o tema de casa €
visto como uma maneira de treinar os/as estudantes para o trabalho e também de manté-los/as
sempre ocupados/as com algo produtivo. Por fim, temos o behaviorismo, que traz a ideia de
que o comportamento pode ser treinado por recompensas e punicdes, ou seja, por estimulos
externos, tendo o tema de casa 0 papel de moeda de negociacdo entre professores/as e
estudantes, pais/maes e filhos/as. Assim, o/a estudante que faz o tema de casa tem melhores
recompensas por parte dos/as professores/as, bem como filhos/as que fazem o tema de casa
tém melhor reconhecimento por parte dos pais/maées.

O senso comum tem papel importante na formacdo de conceitos e opinides
individuais. Esses conceitos e opiniGes dao origem a crencas que se cristalizam como
verdades ingquestionaveis. Sendo assim, € de fundamental importancia visitar as crencas sobre
0 tema de casa, advindas das suposi¢cbes do senso comum. As crencas sobre 0 quao
importante e fundamental é a pratica do tema de casa mostram-se romantizadas na sociedade,
gue aceita a pratica como verdade. (VATTEROTT, 2009).

De acordo com Vatterott (2009), sdo cinco as crencas largamente disseminadas na
sociedade.

Crenca 1 - O papel da escola é estender a aprendizagem para além da sala de
aula: os/as professores/as tém a obrigacdo de estender a aprendizagem para além da sala de
aula, tendo o direito de controlar a vida dos/as estudantes fora da escola. O tema de casa é
considerado uma ferramenta para manter os/as estudantes longe de problemas, entendendo-se
que é melhor realizar tema de casa do que assistir a TV ou jogar videogames, por exemplo.
Pais/mées e estudantes devem aceitar o que o/a professor/a determinar.

Crenca 2 — Atividade intelectual é intrinsicamente mais valiosa do que atividade
nao intelectual: o desenvolvimento intelectual é mais importante do que o desenvolvimento
social, emocional ou fisico. Partindo desse pressuposto, acredita-se que as atividades de lazer
ou ludicas ndo sejam tdo importantes quanto as intelectuais para o desenvolvimento dos/as
estudantes. O tema de casa exerceria a funcdo de manter os/as estudantes focados/as em

atividades intelectuais para além do periodo escolar.
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Crenca 3 — O tema de casa ensina a ter responsabilidade: mesmo ndo havendo
pesquisa cientifica que comprove a afirmacéo dessa crenca, ao tema de casa ainda € atribuido o
papel de ensinar responsabilidade. Atraves do tema de casa, os/as professores/as poderiam
ensinar os/as estudantes a serem obedientes e a fazerem o que eles/as esperam que os/as
estudantes facam e no momento esperado. O tema de casa tambem é o responsavel por ensinar
aos/as estudantes como lidar com o tempo fora da escola, partindo do principio de que os/as
estudantes organizam seu tempo para a realizacdo do tema e ndo para atividades ndo
intelectuais.

Crenga 4 — Muito tema de casa e sinal de um curriculo rigoroso: Quanto mais
tema de casa, maior é a dificuldade e a exigéncia da escola.

Crenca 5 — Bons/Boas professores/as prescrevem tema de casa; bons/boas
estudantes fazem os seus temas de casa: essa crenca define os bons/boas e 0s maus/mas
professores/as e 0s bons/boas e 0s maus/mas estudantes. Se o/a professor/a prescreve tema de
casa, ele/a é considerado/a bom/a professor/a, exigente e rigoroso/a, independentemente da
qualidade da atividade. Se o/a professor/a nao prescrever tema de casa, ele/a é considerado/a
mau/ma professor/a ou pouco exigente, sendo “perdoado/a” pelos/as bons/boas
professores/as, ou seja, aqueles/as que prescrevem tema de casa. Com os/as estudantes
acontece 0 mesmo: se fazem o tema de casa, lhe sdo atribuidas virtudes como estudiosos/as,
responsaveis e disciplinados/as, ao contrario daqueles/as que ndo o fazem e que normalmente
sdo rotulados/as de preguicosos/as, desorganizados/as e perdedores/as.

A palavra crenca pode ser definida (MINI AURELIO, 2000, p. 193) como: ato ou efeito
de crer, fé religiosa ou conviccao intima. No ambito do ensino de segunda lingua, os estudos
versam sobre 0 que sdo crengas e quais suas relacbes com o processo de aprendizagem, como
podemos verificar no texto de Kudiess (2005). Considerando as crencas acima, é possivel
ponderar que elas ndo contam com bases cientificas para existirem, mas se constituem a partir
de ensinamentos morais ou de tradi¢cGes advindas da filosofia moralista, do puritanismo e do
behaviorismo.

Todas as crencas precisam também ser compreendidas como parte de um discurso
dominante, o que ndo significa que, na prética, todas as escolas ou todas as familias tomem
essas crengas como parte de sua rotina, ou mesmo que as crengas ndo sejam validas. Esse
discurso dominante desdobra-se em acontecimentos, que, por sua vez, reatualizam o discurso,
tanto com o surgimento de materiais de divulgacdo para ensinar os/as pais/maes a como

auxiliar os/as filhos/as com o tema de casa, como também com materiais voltados para 0s/as
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professores/as e a classe educacional. Como exemplos, podemos citar a iniciativa Educar Para
Crescer®, o Portal do Professor® e a Revista Nova Escola (versdo fisica e online)’.

A relacdo entre o tema de casa, a familia e a escola merece uma atencdo especial, uma
vez que o tema de casa ndo acontece somente na escola nos momentos de prescri¢do e

corre¢do, mas também na rotina familiar, como a prépria definigdo de termo faz supor.
2.3 As relagdes familia-escola

A expectativa da presenca da familia na realizacdo do tema de casa é uma constante,
como ja observado nas crengas apresentadas na secdo anterior. Assim, o0 tema de casa é,
inegavelmente, um componente da vida familiar. Na maioria das vezes, adentra as casas pelas
mochilas dos/as filhos/as, sem pedir permisséo, e nos lares se instala. E normalmente aceito sem
guestionamentos, principalmente pelo fato de estar intimamente ligado a cultura escolar.

Parece ser o tema de casa, também, a forma mais efetiva que as escolas tém, ao longo dos
anos e especialmente na contemporaneidade, de fazer com que os/as pais/mées acompanhem a
vida escolar dos/as filhos/as. N&o sdo raros/as os/as professores/as que usam este argumento para
justificar o tema de casa. Sendo assim, 0 tema de casa se torna uma espécie de compromisso
entre a escola e a familia para melhorar o aproveitamento escolar. Porém ele acaba sendo, muitas
vezes, um fardo pesado para a familia ao final de uma jornada dura e longa de trabalho diério,
bem como para filhos/as impacientes e aflitos/as em ‘livrar-se’ desta obrigagdo escolar. Ha
também que se dizer que existe a idealizacdo de um determinado modelo familiar na cultura do
tema de casa: pais, em sua grande maioria a mae, disponiveis para ajudar, com certo
conhecimento e grau de instrucdo, e com habilidade para ensinar. (CARVALHO; BURITY,
2006).

Contudo, nem sempre os/as pais/maes tém tempo e condi¢des de criar ou recriar um
ambiente idealizado para o estudo. O ambiente do lar sera diferente do ambiente encontrado
nas escolas. O pouco tempo em que os/as pais/maes estdo com seus/as filhos/as é gasto, entdo,
com a resolucdo de tarefas e atividades provenientes da escola, e a convivéncia familiar acaba
sendo organizada e determinada pelas atividades extraclasse.

Com frequéncia, a escola transfere para a familia a funcéo de ensinar os contetidos que
supostamente s&o de responsabilidade do/a professor/a e da instituicdo. Sem preparo técnico e

pedagdgico, a frustracdo familiar pode surgir. Kralovec e Buell (2000, p. 24-25) apontam que

® Disponivel em: <http://educarparacrescer.abril.com.br>.
® Disponivel em: <www.portaldoprofessor.mec.gov.br>.
" Disponivel em: <http://revistaescola.abril.com.br>.
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Espera-se que os/as pais/mées terminem o trabalho que ndo foi terminado pelo/a
professor/a; dizem-nos o que devemos ensinar aos/as filhos/as e a quantidade de
tempo que devemos gastar com este ensinamento. Este trabalho ndo é pago, e
frequentemente nds ndo estamos preparados para fazé-lo.8(tradugdo nossa).

O tema de casa direciona as atividades familiares de acordo com a solicitacdo
realizada pela escola, diminuindo o tempo que pais/mées teriam para ensinar aos/as filhos/as
outras aprendizagens que entendem como necesséarias nas relagcbes familiares. Carvalho
(2004, p. 99) aponta que “[...] a ideia declarada ¢ mudar a cultura do lar”, 0 tema de casa
passa a ser uma obrigacdo moral e consegue anular a distin¢ao entre o tema de casa e o lazer
familiar.

Por ser o tema de casa tido como algo inerente & rotina escolar dos/as filhos/as e, por
consequéncia, aceito na vida familiar sem questionamentos, pode ndo haver uma
preocupacdo, por parte de professores/as, com o tempo que os/as pais/maes gastam com a
negociacdo ou com o controle que eles/as fazem sobre as atitudes dos/as filhos/as em relagao
ao tema de casa. Essa relagdo entre o tema de casa e a familia-escola € orientada pelas
politicas educacionais em torno do tema de casa.

E importante ressaltar, novamente, que este estudo busca compreender as praticas
escolares, de maneira que se possa refletir sobre os diferentes aspectos a elas vinculados. E
notorio também o entendimento de que o tema de casa ¢ uma “janela” que se abre para a
familia sobre as vivéncias escolares da crianca. Ou seja, para além de ser somente uma
questdo de politica escolar sobre a organizacao, o tema de casa também abre possibilidade de
a familia acompanhar o que acontece no contexto escolar. Esse fato reforca a necessidade de

compreendermos e pensarmos sobre como ocorre a prescri¢ao e a corre¢do do tema de casa.
2.4 Politica educacional

A expectativa de que a familia participe da rotina escolar das criancas se intensifica e
passa a ser estimulada na década de 1990 pela politica educacional de combate ao fracasso
escolar/promogéo do sucesso escolar. (CARVALHO, 2006). “A escola, como um instrumento
do estado, ‘invade’ o espaco familiar com a sua propria agenda”.® (KRALOVEC; BUELL,
2000, p. 24, grifo nosso). A familia, a partir deste momento, passa a ser a (cor)responsavel

pelo fracasso ou sucesso escolar, em vez de somente a escola, sendo a familia a responsavel

8 “parents are expected to do the unfinished work of the teacher; we are told what we must teach our children and
the amount of time we must spend on that teaching. This work is unpaid, and often we are unprepared for it”.
® “The school, as an instrument of the state, has invaded our family time with its agenda”.
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por compensar, em alguns contextos, as caréncias de ensino do cenario escolar. Esta

compensacao se da, em determinados contextos, por meio do tema de casa.

Enfatizado como uma solucédo para elevar o aproveitamento escolar, o dever de casa é
fundamentalmente uma questéo politica com implicacdes para um projeto de equidade
educacional. Como componente do processo ensino-aprendizagem e da avaliacdo
escolar, afeta o planejamento pedagdgico e o trabalho docente, bem como a vida
familiar, ao pressupor conexdo entre as atividades de classe e de casa, e uma estrutura
doméstica de apoio. (CARVALHO, 2006, p. 85).

Essa politica, seja da escola ou do sistema de ensino ao qual a escola esta vinculada, tem
por objetivo aumentar o tempo/espaco pedagdgico, tentando suprir as caréncias das salas de aula,
visando a um desenvolvimento maior dos/as estudantes. Além disso, as crencas de que o tema de
casa desenvolve no/a estudante independéncia, autonomia e, principalmente, responsabilidade,

fortalecem sua utilizagdo e o tornam o protagonista tanto pelo sucesso quanto pelo fracasso escolar.
Carvalho (2006, p. 88) argumenta que

O dever de casa é fundamentalmente uma questéo politica, com graves implicacGes
para o projeto de equidade da educacéo escolar. Como o principal veiculo de interacéo
familia-escola, ¢ mais do que uma prética cultural ou uma politica informal
desenvolvida por familias e escolas e seus agentes (pais/médes e professores/as):
constitui de fato uma politica formal (mais ou menos regulamentada) que articula os
esforcos educativos destas instituicdes, portanto através dele a familia (e seu
acompanhamento ou omissdo, do ponto de vista da escola) se torna objeto de politica
educacional.

O tema de casa passa a ser tomado como fator determinante na vida escolar do/a
estudante e na ligacdo da familia com a escola. Pais/maes ou responsaveis sdo induzidos/as, ou
pela escola ou pelo sistema de ensino, a tomar para si a responsabilidade dos/as professores/as
de ensinar seus/as filhos/as, e sdo julgados/as e categorizados/as como atuantes ou
desinteressados/as, de acordo com o desempenho dos/as filhos/as. As condicbes pedagogicas,
culturais, sociais e intelectuais das familias ndo sdo, nestes contextos, levadas em consideragdo
para a avaliacdo de tal participacdo. A avaliacdo é feita, em grande medida, a partir de uma
expectativa idealizada, criada de um entendimento de que € “natural” que as familias participem
da rotina escolar das criancas. A questdo da participagdo, aqui, também, precisa ser
problematizada, uma vez que a avaliacdo sobre “se a familia participa ou ndo” ¢ construida a
partir do entendimento da escola sobre o que seja participar da rotina escolar. Sabe-se que esse
entendimento varia nas familias, podendo a familia colocar-se como “compartilhando” as
responsabilidades com a escola, ou dividindo-as. (SCHNACK, 2013).
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A partir dessa politica (in)formal do tema de casa, podemos identificar duas vertentes
importantes para a consolidacdo do tema de casa como questdo politica: a primeira pode ser
entendida como a estratégia defensiva assumida pelo Estado contra a cobranca da obrigacdo de
prover educacdo publica de qualidade. Ao transferir para as familias parcela da responsabilidade
pelo ensino, pelo sucesso ou fracasso escolar dos/as estudantes, o Estado estaria eximindo-se da
responsabilidade de promover melhorias nos sistemas de ensino e de ofertar condigdes para que
0 sucesso escolar dependa do/a estudante e da escola, sendo a familia um coadjuvante neste
processo. A segunda pode ser entendida como um controle da vida privada pela politica publica,
por intermédio da determinagdo de atividades e rotinas que devem ser desempenhadas ou
adotadas pelas familias via orientac6es da escola. (CARVALHO, 2006).

Tendo em vista esses fatores, a pratica do tema de casa possibilita, além da isencdo do
estado na melhoria da educacdo, um melhor controle sobre as préaticas familiares, ou seja, sobre o
modelo familiar demandado pelo mercado de trabalho. Acompanhar a vida escolar dos/as
filhos/as, auxiliar e organizar a realizacdo do tema de casa contribuiriam para a formacéo de
habitos adequados, tanto para o/a estudante quanto para o/a futuro/a profissional no mercado de
trabalho.

Além de regular a vida familiar e ditar regras para esta convivéncia, a politica do tema
de casa pode gerar desigualdade econémica, cultural e social, ou seja, um resultado contréario
ao que se espera com a prescricdo do tema de casa. Isso pode acontecer, na medida que, se a
politica do tema de casa requer acompanhamento familiar, familias com mais condicdes
financeiras e intelectuais podem atuar mais nesta funcdo, estando teoricamente mais
preparadas para o auxilio e até pagando professores/as particulares para fazerem o que se
espera delas, ao contrario do que aconteceria com familias mais carentes intelectual e
financeiramente, as quais, por sua vez, ndo contariam com tais facilitadores/as para
desempenhar sua suposta funcdo na obtencdo de melhores resultados escolares por seus/as
filhos/as.

Oportunidades de melhores empregos e ocupacdo profissional supostamente seriam
consequéncias geradas pelo habito, orientado e acompanhado pela familia, de fazer o tema de
casa. Esse entendimento deriva do pressuposto de que o/a estudante poderia obter melhores
resultados no seu desempenho escolar e mais autonomia e responsabilidade, caracteristicas
amplamente divulgadas como essenciais a maioria dos/as profissionais no mercado de trabalho.

Na proxima secdo, apresentamos as escolhas metodoldgicas para o desenvolvimento
desta pesquisa. Abordamos, também, como foi realizada a coleta e a anélise de dados. Além

disso, trazemos uma descri¢do dos/as participantes e do local da presente pesquisa.
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3 Metodologia

As relacOes entre o/a pesquisador/a de campo e as pessoas no ambiente pesquisado ndo
podem corromper demais ou alterar demais os padrBes sociais normais das interacdes
como eles sdo revelados nos termos e nas bases nas quais as pessoas formam os lagos
sociais como na primeira vez'®. (EMERSON et al., 1995, p. 5, traducéo nossa).

A presenca de um/a pesquisador/a e o desenvolvimento da pesquisa em si interfere de
maneiras distintas no ambiente pesquisado, por vezes mais e outras menos. O desafio para o/a
pesquisador/a, em especial para o/a etndgrafo/a, € conseguir observar e interagir com o
fendmeno até o ponto em que ele/a, o/a etndgrafo/a, ndo interfira na ocorréncia ‘“normal” do
fendmeno, aquela ocorréncia que aconteceria mesmo sem a sua presenca.

Considerando o trabalho de pesquisa aqui desenvolvido, utilizamos os procedimentos
de cunho etnogréfico, pois “[...]Ja etnografia é o estudo da vida de grupos e das pessoas no seu
cotidiano” !'' (EMERSON et al., 1995, p, 1, tradugdo nossa.), o que vem ao encontro da
perspectiva de estudo do cotidiano do tema de casa na sala de aula. Estamos interessadas nas
acOes dos/as participantes, em um determinado ambiente e em uma situacdo especifica, com
vistas a entender melhor o processo de prescricao e correcdo do tema de casa na sala de aula.

Para a presente pesquisa, utilizamos 0s seguintes métodos de coleta de dados:
observacdo de aulas e questionario aplicado aos/as estudantes. Os questionarios buscavam
apurar a percepc¢ao dos/as estudantes sobre o tema de casa.

Os dados da pesquisa foram coletados em uma escola municipal de ensino fundamental
em uma cidade da regido serrana do Rio Grande do Sul. A escolha da escola foi feita levando em
consideracdo duas razfes principais: a oferta de ensino fundamental — séries finais no turno da
manhg, tendo em vista que a disponibilidade da pesquisadora principal para as observagdes era
esta, e a facilidade de acesso (considere-se aqui tanto locomogdo quanto disposicido e
disponibilidade da escola, pois nem todas as escolas permitem este tipo de pesquisa).

A escolha por um 6° ano e pelas aulas da disciplina de inglés foi definida levando em
conta que os estudos realizados no Brasil sobre o tema de casa, quase que em sua maioria, tém
por base as turmas das series iniciais do ensino fundamental (SOUZA, 2005, CARVALHO;
NASCIMENTO; PAIVA, 2006; SOARES, 2011; JUNGES, 2012). Sendo assim, teriamos

participantes e disciplina inéditos neste campo da pesquisa. Este trabalho é resultante da

10 «Relationships between the field researcher and the people in the setting do not so much disrupts or alter on going
patterns of social interaction as reveal the terms and bases on which people form social ties in the first place.”
11 «“Ethnographic field research involves the study of groups and people as they go about their everyday lives”.
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pesquisa realizada em funcgéo da elaboracdo do Trabalho de Concluséo do curso Letras-Inglés
como requisito parcial para a obtencéo do titulo de licenciada no referido curso.

As observacdes foram feitas em uma turma de 6° ano (6B), sugerida pela professora
titular de Lingua Inglesa, com 20 estudantes, com um periodo de inglés semanal de 60
minutos, que ocorria das 07h30min as 08h30min, sempre as quartas-feiras. Essas observagdes
ocorreram nos dias 08, 15, 22 e 29 de maio de 2013 e 05, 12 e 19 de junho de 2013.

Para a andlise dos dados coletados durante a pesquisa de campo, foram considerados 0s
guestionamentos e as discussdes sobre o tema de casa, apontados por diversos/as autores/as
(CARVALHO, 2004, 2006; FORSBERG, 2007, 2009; KRALOVEC; BUELL, 2000;
NOGUEIRA, 2002; RESENDE, 2008; SOARES, 2011; VATTEROTT, 2009; WINGARD;
FORSBERG, 2009) . A partir das discussdes, o diario de campo e as respostas dos/as estudantes
ao questionario foram lidas e analisadas, para que pudéssemos encontrar recorréncias em relacdo
a modos de agir da professora e dos/as estudantes em relagdo ao tema de casa. Essa etapa revelou
trés categorias importantes em relacdo ao tema de casa, que sado também de interesse da pesquisa:
a) Prescricdo, b) Correcdo e c) Instrumento de avaliacdo e/ou disciplinamento. A discussdo

dessas categorias e sua analise sdo apresentadas na secao de analise.

4 Anélise

Iniciamos a secdo de analise de dados apresentando as percepcBes dos/as estudantes
sobre o tema de casa (4.1). Em seguida, tratamos das questdes de prescri¢cdo do tema de casa
(4.2) e de sua correcdo (4.3). Por fim, analisamos o tema de casa como instrumento de

avaliagéo e disciplinamento (4.4).
4.1 As percepcdes dos/as estudantes

As percepcOes dos/as estudantes tornam-se importantes para compreender como eles/as,
sujeitos/as do processo de aprendizagem, percebem a pratica escolar, dando voz aqueles/as que
realizam a tarefa prescrita por outra pessoa, no caso, a professora. A professora foi procurada
para participar da pesquisa e responder a um questionario sobre sua atuacdo em relacéo ao tema
de casa. Entretanto ela nos orientou a procurar a coordenacdo e direcdo da escola para mais
informagdes sobre a politica do tema de casa aplicada na escola investigada. De acordo com a
professora titular, por orientacdo da Secretaria de Educacdo do municipio onde a escola esta
localizada, informacdes referentes a politicas adotadas pelas escolas deveriam ser obtidas juntos

as equipes diretivas. Tendo em vista que 0 que nos interessava eram as agdes de prescricao e
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correcdo realizadas durante as aulas e em sala de aula pela professora, optamos por ndo utilizar
os dados obtidos mediante a entrevista realizada com a dire¢éo e coordenacao da escola.

Um dos nossos objetivos é saber se os/as estudantes necessitam ou ndo de ajuda para fazer
0 tema de casa de inglés e quem os/as ajuda com esta tarefa. Este entendimento é importante,
porque nos da uma abertura para a realizacdo das tarefas em casa, local que este estudo néao
pesquisou. Ao mesmo tempo, possibilita que pensemos sobre a realizacdo do tema de casa em
relacdo a sua prescricdo, que ocorre em sala de aula. Além disso, perguntamos diretamente aos/as
estudantes como eles/as avaliam a prescricao da professora para o tema de casa.

Questionamos os/as estudantes quanto a melhora no seu aprendizado em funcéo da
realizacdo ou ndo dos temas de casa, uma vez que o tema de casa é relacionado, no senso
comum e em campanhas educativas e educacionais, a esta melhoria. Optamos também por
obter informacGes sobre o tempo gasto com a realizacdo do tema de casa de inglés, mesmo
sabendo que “[...] quando a pesquisa foca no tempo de realizacdo do tema de casa ao invés de
no tipo de atividade, ela falha em n&o levar em consideracéo quais os tipos de atividades que
contribuem mais significativamente para a aprendizagem”!?. (VATTEROTT, 2009, p. 66,
traducdo e grifo nosso). Nesta investigacdo, optamos por ndo levar em conta o tipo de
atividade, tendo em vista o foco da pesquisa, que sdo as agdes de prescricdo e correcao
realizadas pela professora para fins de compreensao do processo educacional em si.

Todos/as os/as 20 estudantes da turma responderam ao questionario. As respostas
dos/as estudantes'® foram lidas, analisadas e categorizadas, conforme apresentado abaixo.

Observamos que todos/as os/as estudantes afirmam que a explicacdo da professora, ou
seja, a prescricdo por ela feita para a execucdo do tema de casa é suficiente para que consigam
realizar a tarefa sozinhos/as. Por outro lado, pouco mais da metade dos/as estudantes, onze
deles/as, afirma necessitar de auxilio extraescolar (pais/maes, irmaos/irmas, parentes,
outros/as) para a realizacdo do tema de casa.

Conforme afirma Resende (2011) “[...] o tema de casa deve ser para 0 aluno e néo para a
familia [...] 7, ou seja, com a prescricdo da professora, o/a estudante deveria conseguir fazer o
tema de casa sozinho/a, e sem enfrentar ddvidas ou dificuldades no que se refere a orientacéo de
como realizar a atividade que foi proposta/prescrita como tema de casa. As dificuldades ou

duvidas relativas ao conteudo abordado pelas tarefas fazem parte do processo de aprendizagem,

12 <4\fhen the research focuses on time instead of task, it fails to take into account which types of learning tasks
contribute most significantly to learning”.

13 A transcricdo das repostas dos/as estudantes foi feita corrigindo-se os erros de grafia a fim de evitar a
exposi¢do dos/as estudantes e também para nao desviar o foco das respostas que € revelar as percep¢des dos/as
estudantes sobre o tema de casa e ndo a sua capacidade de redigir respostas de acordo com a norma culta da
lingua portuguesa.
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e, quando relatadas pelos/as estudantes, sdo uma oportunidade do/a professor/a avaliar o
processo de ensino e planejar agdes para sanar tais questionamentos ou lacunas que, porventura,
surjam durante 0 percurso.

Solicitar auxilio é uma oportunidade de aprender e, por isso, é importante considerar
que a solicitacdo em si ndo é problemaética. Problematica ¢ a situacdo do/a estudante que, ao
precisar, ndo encontra suporte em casa.

Carvalho (2004) afirma que ha trés condicdes necessarias aos/as pais/mées para
realmente acompanharem o dever de casa: tempo livre; conhecimento sobre as matérias
escolares e pedagogia; e vontade e gosto em ensinar e auxiliar. Se levarmos em consideracao
o fato de que a maioria dos/as estudantes participantes da pesquisa necessita de ajuda
extraclasse para fazer o tema de casa e de que nem todos/as estudantes, e em especial o0s/as
participantes da pesquisa, por se tratar de aula de inglés, contam com alguém em casa que
esteja disposto/a a ajudar, que tenha conhecimento técnico (da lingua inglesa) para isso e que
possua conhecimento pedagdgico para conduzir a realizacdo da tarefa, podemos concluir que
a prescricdo clara e que va além do entendimento de enunciado é importante para que os/as
estudantes consigam realizar o tema de casa sozinhos/as. Ou seja, advoga-se aqui que
prescrever claramente é trabalhar interacionalmente, para que tanto o enunciado da instrucdo
seja compreendido como quais conhecimentos e competéncias precisam ser mobilizados
pelo/a aluno/a para a realizacao do tema de casa.

Para os/as estudantes entrevistados/as, o tema de casa é importante e contribui para
o0 seu aprendizado. Dentre as justificativas recorrentes identificadas nos questionarios, esta
a relacdo entre o tema de casa e o futuro, uma vez que “ajuda porque quando estivermos
maiores vamos precisar”**. Essa relagdo demonstra uma preocupagdo com o tema de casa, a
qual é, de certa forma, com seu futuro profissional: ele é apontado como um fator
determinante na futura vida profissional dos/as estudantes.

Osl/as estudantes também percebem o tema de casa como reforco escolar ou como um
momento para “praticar mais’, POrque assim “aprendemos melhor” e, ainda ““com as atividades, cada
vez nos aprendemos mais”.

Outra percepcédo dos/as estudantes sobre o tema de casa € a extensdo do tempo da aula
para casa. Alguns/as sugerem que o tema de casa serve para “aprender coisas novas’. Por outro
lado, a percep¢do da obrigagdo, do “ter que fazer”, também aparece nas respostas dos/as

estudantes “porque a gente tem que fazer porque a gente tem que aprender’. Além disso, a ideia de

14 Os apontamentos dos/as estudantes coletados a partir dos questionarios e as anotagdes do Diario de Campo séo
apresentados do corpo do texto entre aspas e em fonte diferenciada.
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gue o tema de casa pode ensinar autonomia também aparece no discurso dos/as estudantes:
“para nos aprendermos mais sozinhos”.

Estes apontamentos feitos pelos/as estudantes sdo semelhantes ao discurso escolar
utilizado para justificar a prescrigdo do tema de casa e vdo ao encontro dos discursos
protagonizados pelas crencgas sobre o tema de casa apontadas por Vatterott (2009) e discutidas
na secdo 2.2 deste artigo.

Além dessas justificativas, para Carvalho (2004), o tema de casa tem sido justificado,
nos aspectos psicolégicos e morais, pela construcdo da independéncia, autonomia e
responsabilidade do/a estudante por meio do desenvolvimento de h&bitos de estudo e
pontualidade.

Todos/as os/as estudantes afirmaram fazer o tema de casa, com ou sem ajuda
extraescolar. As respostas, no entanto, apontam para a necessidade de uma prescricdo que
leve em conta ndo somente o entendimento do enunciado em si, mas 0 processo de realizacdo
da tarefa de tema de casa como um todo, conforme indicado por Resende (2011). E sobre a

prescricdo que voltamos nosso olhar na proxima subsecéo.
4.2 Prescricao

Prescrever o tema de casa € muito mais do que indicar a pagina do livro didatico e o
numero da tarefa a ser concluida, uma vez que é durante a prescri¢do que o/a professor/a pode
fazer com que os/as estudantes compreendam qual é a sua proposta e qual é a articulacdo
desta proposta com os conteudos vistos em aula. E neste momento também que o/a
professor/a apresenta 0s seus objetivos de forma clara e simples, para que os/as estudantes
compreendam o que o/a professor/a espera deles/as em relacdo a realizacdo do tema de casa.
Outro aspecto importante da prescri¢do é a orientacdo e indicacdo dos meios e dos caminhos
necessarios para a execucao das tarefas prescritas. Os/as estudantes devem saber o que fazer e
como fazer para concluir o tema de casa de forma independente e autbnoma. (FERNANDES e
SALLA, 2011). Sabemos, contudo, que esse conhecimento ndo garante a efetiva realizacéo da
tarefa em casa, mas argumentamos aqui que a prescri¢do € um dos elementos essenciais que
estdo vinculados a possibilidade de o/a estudante realizar o tema de casa. Outros elementos
que tambem estdo vinculados a essa possibilidade sdo a adequacdo da atividade prescrita a
turma, as condicdes da rotina dos/as estudantes, entre outros.

Resende (2011) afirma que se o tema de casa for compreendido como um tempo de

trabalho extra-aula, adotado com critérios, bem orientado e bem conduzido, ele pode
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potencializar o aprendizado dos/as estudantes ao estender o tempo de sua interagdo com o objeto
de conhecimento. Nesse sentido a autora corrobora com nosso argumento sobre a relevancia da
prescri¢do para que o/a estudante tenha os subsidios necessarios para realizar o tema de casa.

No total de 420 minutos de aulas observadas, foi possivel identificar cinco momentos de
prescricdo™ de tema de casa, sendo que o tempo total gasto com a prescricio foi de 17 minutos.

Além do fator tempo utilizado, que ndo configura 5% do total de tempo de aula
observado, podemos constatar que a professora prescreve o tema de casa, recorrentemente,
apos o sinal de final de sua aula. Foram sete atividades'® de tema de casa prescritas em cinco
momentos distintos, sendo que, destas atividades, cinco atividades foram prescritas depois
que a aula de inglés havia terminado formalmente, totalizando 11 minutos que foram
utilizados do periodo de aula da matéria seguinte.

Esta postura da professora fica evidente no Diario de Campo de 05/06/13. Ap0s o sinal
de término formal da aula, a professora prossegue a aula e orienta os/as estudantes sobre a
leitura da continuacdo da historia que eles/as haviam iniciado durante esta aula e solicita que
facam os exercicios que seguem ao texto. Como a professora ndo sinaliza estas atividades
como sendo a proposta de tema de casa, uma estudante aponta ““profe, mas jd bateun” (Diario de
Campo, 05/06/13, p. 13), ¢ a professora responde “sim chuchu, mas é de tema” (Diario de Campo,
05/06/13, p. 13). Essa prescricdo dura em torno de trés minutos e, conforme mencionado
acima, ocorre apos o término formal da aula. A prescricdo da tarefa como tema de casa
acontece, contudo, apds a explicacdo da professora.

E importante destacar que, apesar de a prescricdo do tema de casa, em geral, ndo
ocupar o tempo formal das aulas de inglés, todas as atividades que sdo solicitadas como tema
de casa recebem algum tipo de prescricdo. Percebemos que ha uma iniciativa da professora
em tornar este momento, a prescri¢do, parte da sua pratica pedagdgica, embora a professora
apresente dificuldades em lidar com o tempo de duracdo da aula, conforme os apontamentos
feitos acima de que a maioria das prescricdes ocorre apos o final formal da aula de inglés.
Sabemos que, comumente, a duragdo de periodos escolares é de 50 minutos, 0 que se
configura, de fato, com um tempo diminuto para todas as demandas pedagdgicas.
Argumentamos, contudo, que a prescri¢do da tarefa é parte pedagodgica da aula e, como tal,
precisa ser prevista enquanto espago cronoldgico na aula, e as decisdes pedagdgicas devem ter

em consideracao o tempo da aula para as questdes de prescricdo de tema tambeém.

15 Entendemos prescricdo como 0 momento de dar uma instrugdo sobre a atividade a ser realizada.
16 Aqui atividade/s é a tarefa do tema de casa em si.
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Tendo em vista que uma prescricdo adequadal’ é um dos aspectos que contribui para
que o tema de casa alcance seus objetivos, podemos destacar que as prescricdes feitas pela
professora observada sdo, na verdade, descricdes ou identificacGes das atividades solicitadas
como tema de casa. Notamos, também, que ndo h& uma orientacdo da professora em envolver
os/as estudantes com a sua proposta e, em alguns momentos, demonstrar como as atividades
indicadas como tema de casa estdo articuladas aos contetidos vistos em aula. O fato de o final
da aula ter sido sinalizado potencializa a ndo extensdo do momento para resolver davidas, ou
mesmo projeta-las, pelos/as estudantes, uma que o foco de atencgdo ja esta dividido entre a
aula que inicia e a aula que se encerra.

Em linhas gerais, podemos afirmar que a prescricdo do tema de casa faz parte da
pratica pedagdgica da professora observada e que ela demonstra preocupacdo com a garantia
de que a realizacdo do tema de casa ocorra. Porém, podemos guestionar como 0 momento da
prescri¢do € organizado, especialmente considerando o tempo despendido a ela, uma vez que
a necessidade de ajuda extraclasse para a realizacdo das atividades de tema de casa esta

presente no discurso dos/as estudantes participantes da pesquisa.
4.3 Correcgéao

Vinculado a prescricdo esta o que é feito do tema de casa quando ele retorna a sala de
aula, ou seja, o momento da correcdo do tema de casa. Aqui, ndo tomamos ‘“‘correcao”
enguanto um construto teérico de uma pratica escolar de corrigir 0 que esta errado, mas como
um momento de sala de aula que se constitui como o momento de “verificar” o tema de casa.
O termo &, portanto, um termo émico, usado por pessoas que vivem o cotidiano escolar. E
importante salientar que “[...] organizacdo da sala de aula, os habitos dos/as professores/as em
relacdo ao tema de casa, as atitudes e métodos de feedback influenciam na eficacia do tema de
casa”'® (VATTEROTT, 2009, p. 72, tradugdo nossa). Se o/a professor/a tiver métodos e
atitudes positivas em relacdo ao tema de casa, com objetivos claros e organizacdo na
prescricdo das atividades, existe uma grande probabilidade de que o tema de casa seja efetivo
e consiga melhorar o aprendizado dos/as estudantes, garantindo que o/a estudante tenha
condigdes para fazer este tema de casa.

Sendo assim, a prética da corre¢do do tema de casa ndo deve ser 0 momento do

“certo” e do “errado”, mas o de acessar o que o/a estudante conseguiu fazer, as suas

17 E aquela que resulta em os/as alunos/as terem compreendido o que deve ser feito.
18 One thing we know is that classroom organization, a teacher’s homework habits, and attitudes and method of
feedback all influence the effectiveness of homework.
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dificuldades e necessidades. Além disso, o/a professor/a podera refletir sobre como esta o
seu proprio trabalho, levando em consideracdo o que foi feito em sala de aula antes da
prescricdo do tema de casa e a propria prescricdo, a fim de obter informacbes e dados
concretos para dar continuidade ao trabalho desenvolvido até entdo, ou buscar formas de
melhora-lo, tendo em vista o desenvolvimento do/a estudante. Por fim, a correcdo pode
configurar-se como um momento em que o/a professor/a conhece melhor a realidade e as
atividades que ocorrem, quando o tema de casa esta em casa, uma vez que o/a professor/a
pode indagar o/a aluno/a sobre o momento da realizacdo do tema de casa. Durante as
observagdes, identificamos seis momentos de corregdo do tema de casa. O tempo total gasto
pela professora para a corre¢do das atividades, nestes seis momentos, foi de 31 minutos.
Nogueira (2002) aponta que tendo em vista a realidade brasileira de sala de aula, em que,
muitas vezes, temos 30 ou mais estudantes, uma correcdo do tema de casa feita com qualidade
é aquela que é prevista com antecedéncia pelo/a professor/a e dentro do horario de aula. A
autora ressalta que “[...] ,0 importante é que a correcdo seja feita com tempo suficiente a fim
de que o/a estudante esclareca suas duvidas e se torne capaz de realizar os exercicios
solicitados, com seguranga”. (NOGUEIRA, 2002, p. 106).

Percebemos que ndo ha uma iniciativa por parte da professora de verificar o
aprendizado ou processo dos/as estudantes, uma vez que ¢ uma corre¢do simples de “certo” e
“errado”. Verificamos tal postura no Diario de Campo de 05/06/13, em que, ao corrigir o tema
de casa sobre os numeros, a professora solicita aos/as estudantes que digam o resultado das
contas propostas como tema: “No quadro a professora escreveu o resultado das ‘continhas’. A
professora lia a conta em inglés e os/as estudantes o resultado, o niimero, também em inglés”. (Diario de
Campo, 05/06/13, p. 11). Quando mencionamos que a professora ndo focou na verificacdo do
aprendizado, entendemos que ndo houve um trabalho interacional para ‘“ouvir” os/as
estudantes em relacdo a como eles/as realizaram a tarefa e/ou aos entendimentos dos/as
estudantes sobre a tarefa. Ndo fazer isso revela entendimentos que a professora tem sobre o
lugar do tema de casa no processo educacional como um todo e, mais especificamente, no
processo de aprendizagem.

Tampouco € este 0 momento em que a professora faz uma avaliagdo do seu trabalho, pois
fica claro que o objetivo é que a tarefa chegue até a escola feita. Podemos evidenciar este aspecto
no Diario de Campo de 12/06/13, quando, ao iniciar a corre¢do de duas atividades de
continuacdo da histdria na apostila, muitos/as estudantes disseram que ndo haviam realizado as

atividades e, entéo, a professora disse ‘entdo vamos fazer juntos para ganhar tempo” (Diario de

Campo, 12/06/13, p. 15). A professora ndo questiona os/as estudantes quanto aos motivos da néo
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execucdo do tema de casa. Ela ndo demonstra interesse em entender se houve algum problema
com a prescri¢do, ou se os/as estudantes ndo fizeram o tema por razdes particulares a cada um/a
deles/as. Enfim, ela ndo toma conhecimento do fato de os/as estudantes néo terem feito o tema de
casa como um aspecto que poderia sinalizar algo em desacordo na aula ou no seu planejamento.

Devemos, também, destacar , mesmo sem o objetivo de verificar o aprendizado e as
dificuldades apresentadas pelos/as estudantes a partir da realizagcdo ou ndo do tema de casa e
sem uma avaliacdo clara dos resultados da correcdo do tema de casa, todas as tarefas
prescritas foram corrigidas pela professora, o0 que aponta para uma iniciativa de valorizacao
do tema de casa, pois mesmo sem ter a certeza de quando esta correcdo sera feita, os/as
estudantes sabem que ela acontece e é, de certa forma, cobrada pela professora.

Ao contrario de salas de aula onde a maior parte do tempo de aula é gasto com a
correcdo ou a prescricao (copia) do tema de casa (CARVALHO; NASCIMENTO; PAIVA,
2006), verificamos que tanto a prescricdo quanto a corre¢cdo ocupam espacgo desprivilegiado
nas aulas de inglés observadas, totalizando somente 11,42% do tempo total de aula,
percentual baixissimo, se comparado ao de 17 a 64% apontado por Carvalho, Nascimento e
Paiva (2006), em seu estudo etnogréafico similar a este desenvolvido aqui.

A programacéo do/a professor/a sobre quando corrigir o tema de casa € importante, para
que ele/a possa identificar os pontos que precisam ser retomados ou que estdo bons. Assim, o/a
professor/a pode dar continuidade ao seu trabalho e compreender quais sdo as necessidades dos/as

estudantes, tendo em vista que o objetivo do tema de casa é desenvolver o seu aprendizado.

4.4 Instrumento de avaliacdo e disciplinamento: algumas consideragdes a partir das

analises

A avaliacdo do tema de casa deve servir para que professor/a e estudante consigam
refletir sobre o seu trabalho, cada qual a partir da sua perspectiva. O/A professor/a pode se valer
dessa ferramenta para compreender o que os/as estudantes aprenderam e qual o0 seu processo.
Essa avaliacdo, da perspectiva do/a professor/a, também pode ser uma autoavaliacdo sobre seu
préprio trabalho, sobre como o trabalho de sala de aula tem sido realizado.

Sob a Otica do/a estudante, o tema de casa deveria ser um momento de estudo e de
verificacdo do que se aprendeu em sala de aula. O/A estudante poderia também levantar suas
duvidas, para posterior esclarecimento junto ao/a professor/a e preferencialmente realizar o
tema de casa sozinho, para obter a real condicdo do seu aprendizado até aquele momento.

Nogueira (2009) apresenta dois dados importantes sobre a avaliagdo que os/as

estudantes fazem do tema de casa. O primeiro é que os/as estudantes consideram o tema de casa
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um castigo. Eles/as apontam que a obrigacdo de fazer o tema de casa vem da escola e da
familia. A autora destaca que, na escola, segundo os/as estudantes entrevistados/as, h& punigcdo
com perdas de recreio, notas baixas, ameacas de reprovacdo, impedimentos de entrar na sala de
aula ou obrigacBGes a permanecer além do horério final da aula. Em casa, muitas vezes, a
punicdo acontece apos a chegada de um bilhete da escola, informando que o/a estudante néo
esta fazendo o tema de casa ou, até mesmo, com a informacdo de que o/a estudante estd
suspenso/a por ndo realizar as tarefas do tema de casa, conforme dados da pesquisa da autora.
As punicOes adotadas por pais/mées, segundo os/as estudantes entrevistados/as, sdo coloca-
los/as de castigo, tirarem privilégios e até mesmo agressdes fisicas (bater).

O que sustenta a ldgica encontrada na pesquisa de Nogueira (2009) aproxima-se de
uma ldgica discutida por Foucault (1987), em que o filésofo discorre sobre 0s mecanismos de
poder exercidos de maneira a controlar a sociedade e punir, disciplinar aqueles/as que néo se
enquadram nessa logica. Foucault apresenta e discute 0s recursos para um “bom
adestramento”, revelando de que maneira o poder se manifesta nos cotidianos do poder,
ramificado para todos os espacos hierarquizados.

Na sala de aula observada para a presente pesquisa, 0 tema de casa € instrumento de
avaliacdo dos/as estudantes e de disciplinamento, ou seja, um mecanismo que esta a Sservico,
também, de construir uma postura de “bom/boa estudante". Esta postura fica evidente, a partir
da existéncia de um documento fornecido aos/as professores/as pela secretaria da escola via
coordenacdo pedagdgica. E uma espécie de folha de acompanhamento intitulada Controle
diario de ocorréncias — 2013. Cada turma possui uma pasta com as folhas anexadas, uma
folha para cada aluno/a, com os nomes de cada um/a deles/as no cabecalho e organizadas em
ordem alfabética. Sdo nove op¢les de ocorréncias, listadas de 01 a 09. A ocorréncia 01 refere-
se a ndo realizacdo do tema de casa: 01 — ndo realizou os temas de casa. A pasta é levada para
a sala de aula pelo/a professor/a do primeiro periodo de aula e recolhida pelo/a professor/a do
ultimo periodo. Esta pasta fica na sala dos/as professores/as e, ao final de cada trimestre, os/as
professores/as utilizam as informacdes nela contidas como critérios para o fechamento da
Avaliagéo Qualitativa, que soma um total de 3,0 pontos em cada trimestre.

Constatamos que a professora de inglés toma o tema de casa como instrumento de
avaliacdo e disciplinamento em duas oportunidades: nos registros da folha de acompanhamento e
na sua propria avaliagéo, tendo assim o tema de casa peso dobrado na nota final do/a estudante.

A avaliacdo realizada pela professora dos temas de casa feitos ou ndo feitos pelos/as
estudantes € uma avaliacdo somativa, na qual o fator determinante € o acimulo de mais ou

menos pontos. Embora ela e a escola qualifiquem a avaliagdo de qualitativa, o que
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observamos na pratica ndo sdo agdes voltadas para a verificacdo do progresso dos/as
estudantes ou de suas necessidades. A avaliacdo limita-se a somar ou descontar pontos do/a
estudante que faz ou ndo o tema de casa, disciplinando o/a estudante a ser um/a “bom/boa
estudante”. O foco nao esta, portanto, no processo de fazer o tema de casa, mas no produto
final, ou seja, no tema de casa realizado, pronto.

Durante o periodo de observacdes de aula, ndo foi possivel verificar alguma acgdo da
professora que confirmasse a sua postura em relacdo a avaliacdo qualitativa e processual, ou
seja, a avaliacdo feita a partir dos progressos e das aprendizagens demonstrados pelos/as
estudantes, sejam elas durante a realizacdo de tarefas em sala de aula ou com as tarefas de
tema de casa. Essa orientacdo para 0 processo, e, portanto, para uma abordagem qualitativa,
poderia ter sido observada em momentos em que a professora pudesse ter conversado com
os/as estudantes sobre como eles/as haviam realizado o tema, por que teriam realizado da
maneira como o fizeram, entre outras possibilidades.

Em relacdo ao disciplinamento, podemos concluir que, quando a professora necessita
gue os/as estudantes realizem alguma tarefa de tema de casa que ndo seja necessariamente a
resolucdo de exercicios, ela se vale da utilizacdo da folha de acompanhamento, intitulada
Controle diario de ocorréncias — 2013, para garantir que a tarefa seja realizada. Conforme o
Diario de Campo de 22/05/13, a professora solicita de tema de casa a assinatura dos/as
pais/mées na prova dos/as estudantes que tiraram nota abaixo da média: “4o terminar a correcdo,
a professora disse que o tema 1 seria trazer a prova assinada pelos pais na proxima aula ji valendo 1,0
ponto para o préximo trimestre”. (Diario de Campo, 22/95/13, p. 7).

Sendo assim, a pontuacdo supostamente qualitativa é dada ao/a estudante por ele/a ter
a responsabilidade de lembrar-se de solicitar a assinatura dos/as pais/maes na prova, 0 que
aponta para um disciplinamento do/a estudante.

Mais uma vez, vale lembrar que o objetivo da avaliacdo do tema de casa configura-se
em fazer uma reflexdo sobre o aprendizado do/a estudante e a pratica pedagogica do/a
professor/a. O tema de casa ndo deveria ser instrumento de avaliacdo determinante para a
aprovacao ou reprovacao dos/as estudantes, ou seja, para “medir" o sucesso ou insucesso de
estudantes em relacdo ao contetdo trabalhado, ou ainda como forma de disciplinar o/a
estudante a fazer ou néo tarefas extraclasse.

Carvalho e Burity (2006) apontam que o tema de casa repercute direta ou
indiretamente na avaliacdo dos/as estudantes. Ele também projeta uma familia ideal, ndo
levando em consideracdo as mudancas e variacbes de organizagdo familiar. As autoras

afirmam que o tema de casa, nesta perspectiva, “[...] reforca a desigualdade de aprendizagem,
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fazendo a avaliacdo do/a estudante corresponder a avaliagdo do desempenho das maes”.
(CARVALHO; BUTIRY, 2006, p. 4). As escolhas familiares também ficam delimitadas,
segundo as autoras, em virtude de possiveis penalidades que os/as filhos/as possam vir a
sofrer em funcdo da realizacdo ou ndo do tema de casa; as familias ficam impedidas de
escolher o seu estilo de vida préprio.

Avaliar quem fez e punir quem n&o fez o tema de casa acaba por poder punir estes/as
ultimos/as estudantes duas vezes: primeiro, os/as pune quando, em virtude de uma estrutura
familiar que ndo é aquela apontada como modelo ideal com capital econdmico, cultural e
intelectual suficiente para que eles/as possam ter condi¢cBes necessarias minimas pressupostas
para realizar o tema de casa, eles/as ndo conseguem realizar o tema; segundo, além de ndo
conseguirem realizar o tema por falta de condi¢es, ainda serdo punidos/as com reducédo de nota.

Isso ndo significa que ndo seja importante considerar a realizacdo das tarefas que
facam parte das praticas escolares. A questdo que se coloca sempre € como 0 processo €
realizado. Na questdo da avaliacdo, entendemos que compreender as razfes pelas quais
estudantes ndo realizam os temas de casa e o trabalho educativo de significar estas tarefas é
imprescindivel para o sucesso da pratica — para todos/as envolvidos/as. Essa compreensédo

deve, portanto, ser parte da pratica pedagogica adotada nas salas de aula.

5 Consideracoes Finais

Ao idealizarmos a pesquisa sobre o tema de casa na sala de aula de Lingua Inglesa,
pretendiamos analisar quando e como acontece 0 momento da prescricdo do tema de casa.
Verificamos que, na sala de aula analisada, o tema de casa é prescrito, na maioria das vezes,
fora do periodo temporal da aula de Lingua Inglesa. A partir dessa constatacdo, podemos
inferir que, talvez, o tema de casa ocupe um lugar secundario no planejamento diario/semanal
elaborado pela professora titular da turma observada.

Ainda levando em consideracdo os dados sobre os momento da prescrigdo,
observamos que a prescricdo nem sempre supre as necessidades dos/as estudantes no que diz
respeito a instrucdo para a realizagdo das tarefas de tema de casa. Isso pode ser observado,
porque os/as proprios/as estudantes mencionam necessitar de ajuda extraclasse para a
realizacdo do tema de casa prescrito pela professora. Constatamos ainda, por meio das
observacOes de aula, que, em algumas ocasides, os/as alunos/as ndo realizaram a tarefa
solicitada como tema de casa por ndo terem compreendido, no momento da prescri¢do, o que

deveriam de fato fazer.
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Quanto aos exercicios que constituem o tema de casa, percebemos que, de modo geral,
as atividades prescritas apresentavam alguma relacdo com o conteido desenvolvido pela
professora em sala de aula, o que aponta para o fato de que o tema de casa era comumente
utilizado para exercitar os contetdos ensinados em sala de aula.

Por mais que houvesse uma iniciativa positiva da professora em organizar o tema de
casa, inclusive com uma espécie de cronograma da aula no quadro, sempre que necessario, 0
tempo da correcdo era usado para outras atividades de sala de aula e, consequentemente,
adiado para a aula seguinte. Entendemos que essa € a rotina do fazer sala de aula, em que
temos periodos reduzidos de aula para algumas disciplinas. Ainda assim, “deixar o tema de
casa” para a proxima aula, e ndo prioriza-lo como uma atividade pedagdgica, é também
revelador do lugar do tema de casa nessa sala de aula e para essa professora.

Para a professora, os temas de casa prescritos durante as aulas observadas foram
tratados como um objeto de avaliagdo do “feito” ou “ndo feito”, da melhora da pontuacio do
trimestre e de disciplinamento, além do exercicio/memorizagdo do conteudo.

Ao finalizarmos a investigacdo, o que pudemos constatar é que a pratica do tema de
casa faz parte do plano de aula e da rotina de sala de aula do contexto pesquisado. Ainda
assim, ndo podemos deixar de destacar que, embora presente, tanto prescricdo quanto
corre¢do ocupam lugar & margem no plano de aula. A prescri¢do, conforme observado,
ocorreu, quase que em sua totalidade, fora do periodo de aula de inglés, e a correcdo
aconteceu quando “deu tempo”. A professora percebe o tema de casa como parte implicita
desse fazer sala de aula. Tal pratica ainda se constitui, contudo, de forma tradicional,
objetivando a repeticdo e o disciplinamento.

Os resultados alcancados com esta pesquisa apontam para a recorréncia de posturas e
atitudes ja encontradas em outros projetos de pesquisa (CARVALHO; NASCIMENTO;
PAIVA, 2006). Observa-se uma cultura escolar e um discurso romantizado em torno do tema
de casa e sua utilidade. Tendo em vista as reflexdes sobre a importancia pedagdgica e social
do tema de casa, este trabalho teve por objetivo principal refletir sobre a pratica do tema de
casa na sala de aula, principalmente no que tange as questGes de prescricdo e correcdo.
Entendemos que pensar nestas questdes deve estar na pauta das discussdes sobre organizagdo
das praticas pedagbgicas nas escolas regulares, para potencializar o0s espacos de

aprendizagem, consolidando, assim, uma discussao que avangou no campo teorico.
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