Revista Entrelinhas - Vol. 9, n. 1 (jan./jun. 2015) ISSN 1806-9509
Recebido em: 31/05/2015 Publicado em: 30/10/2015

O ENSINO DO FRANCES COMO LINGUA ESTRANGEIRA PARA
CRIANCAS:
UMA SEQUENCIA DIDATICA

THE TEACHING OF FRENCH AS A FOREIGN LANGUAGE FOR
CHILDREN:
A DIDACTIC SEQUENCE

Naraina de Melo Martins Kuyumjian '

naraina.melo@gmail.com

Resumo: Este artigo ¢ um recorte da pesquisa de mestrado realizada em Brasilia em 2014.
O objetivo ¢ apresentar uma sequéncia didatica nos seus principios e na sua elaboragdo.
Pretende-se apresentar de forma sistematica e de facil leitura o contetido trabalhado bem
como a abordagem. Apesar de ser uma pesquisa com a lingua francesa como lingua
estrangeira para criancas brasileiras, as reflexdes e sistematizagdes aqui propostas
pretendem atender qualquer professor de lingua estrangeira para criangas. A competéncia
oral, a manipulagdo e o contexto foram trés noc¢des norteadoras no desenvolvimento das
aulas, dada a idade das criangas, de 4 ¢ 7 anos.

Palavras-chave: Ensino. Lingua estrangeira. Francés. Criangas.

Abstract: This article is one of the master's research results held in Brasilia in 2014. The
goal is to present a didactic sequence in its principles and in its preparation. The
systematization in frames intends to present systematically and easy to read the working
content and the form of approach. Despite being a survey of French as a foreign language
for Brazilian children reflections and systematization proposed here intend to serve any
foreign language teacher for children. The oral skills, the handling and the context were
three guiding concepts in the development of classes given the age of the children, 4 and 7
years.

Keywords: Education. Foreign language. French. Children.

1 Introducio

Ao compartilhar as suas experiéncias pedagogicas, o professor contribui para a
constru¢do de uma teia de informagdes e de modos de fazer que irdo influenciar e ajudar a
compor a pratica de outros professores. Esse ¢ o objetivo principal da sistematizagdo e da
reflexdo feita neste artigo: apresentar uma abordagem didatica que possa contribuir com a
elaboracdo das praticas pedagogicas de outros professores nos seus contextos, considerando
as suas especificidades. Para tanto, busco explicitar algumas questdes tedricas que, ainda que

brevemente, norteiam as escolhas feitas e que estdo sistematizadas, sobretudo nos itens O

! Professora de francés para criangas / doutorando do CNRS.
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tema como elemento aglutinador, A escrita: uma breve observac¢do e Os géneros primario e
secundario.

O item sequéncia diddatica é o resultado de 12 horas de aulas particulares com duas
criangas de 4 e 7 anos, que aconteciam duas vezes por semana na casa dos alunos®. Os
objetivos das aulas foram estabelecidos com base no documento oficial francés intitulado Le
Bulletin Officiel (B.O., 2008). Essa escolha foi feita apds a leitura e andlise de dois
documentos oficiais, do B.O. francés e do documento brasileiro intitulado Referencial
Curricular  Nacional para a Educacdo Infantil (BRASIL, 1998). Constatou-se que o
documento francés era mais adequado, por exemplo, no concerne aos objetivos a serem

trabalhados e alcangados com as criancas.

2 O tema como elemento aglutinador

O tema ¢, para Bakhtin (2003), um elemento constitutivo do género do discurso
juntamente com a forma composicional e o estilo. Por estilo, pode-se considerar a sele¢do dos
recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua. A forma composicional, por sua vez,
sdo os modos de organizacdo ou de acabamento de enunciados pertencentes ao mesmo grupo.
No que concerne ao tema, deve-se reconhecé-lo intimamente ligado ao significado.

Tema, forma e estilo se fundem no todo do enunciado, que reflete as condicdes
especificas de uso. A regularidade que os elementos constitutivos revelam permite identificar
e organizar os discursos em gé€neros, relativamente estaveis. Alguns deles sdo mais propicios
a expressdo da individualidade, como o género literario, e outros requerem maior
padronizagdo.

Conbhecer a teoria dos géneros discursivos pode ajudar o professor em sala de aula. Por
um lado, o professor pode escolher o género a ser abordado em sala de aula, antecipando as
suas potencialidades no que diz respeito as caracteristicas do enunciado que ele naturalmente
inspira. Esta escolha intencional pode produzir condi¢des para um aprendizado mais efetivo
diante da adequagdo entre o objetivo a ser trabalhado e o suporte utilizado. Por outro lado, as
atividades desenvolvidas podem ser analisadas e organizadas em funcdo dos elementos
constitutivos dos suportes escolhidos. Para a sequéncia didatica apresentada neste artigo, por
exemplo, o elemento central ¢ o tema ao redor do qual as atividades desenvolvidas se

organizam. O eixo tematico ¢é, portanto, aquilo que os suportes ou atividades tém em comum.

* Trata-se de uma pesquisa-acdo. A pesquisadora intervém, portanto, como professora e pode, dentro da
dindmica espiralar caracteristica deste tipo de pesquisa, vincular o pensar e o analisar e o agir. Justifica-se, desta
forma, o uso da primeira pessoa do singular em algumas partes do texto.
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A variagdo de estilo e de forma ¢ intencional e visa propiciar aos alunos o contato com uma
diversidade de géneros. Este aspecto serd abordado mais adiante.

Ainda que nd3o tratada na sua complexidade, esta breve passagem pela teoria
bakhtniana dos géneros do discurso apresenta o pano de fundo das andlises feitas nestas
paginas.

Figura 1 - Grafico Tema Aglutinador

Tema

Fonte: Elaborado pela autora.

O tema, entendido aqui na acep¢do bakhtiniana, passa a ser o elemento aglutinador
que contextualiza as atividades desenvolvidas no espaco/tempo da aula. Elas podem ser
agrupadas em fungdo de um certo numero de regularidades linguisticas e de transferéncias
possiveis (DOLZ; SCHNEUWY; NOVERRAZ, 2011, p. 101), neste caso, um campo lexical
especifico.

Durante as aulas, varios gé€neros sdo trabalhados, tendo todos eles em comum a
referéncia a um campo lexical determinado. Ao variar os géneros usados, as palavras e os
enunciados aparecem reiterados vezes nas mais diversas situacdes comunicativas. Essa
imersdo em um campo lexical e em enunciados coerentes com o contexto facilita a apreensao
de um significado da palavra. Explicita-se, dessa forma, o estreito vinculo que existe entre
tema e significacdo. A mudangca de tema permite uma posterior ampliagdo da rede de

significados, na medida em que se reempregam palavras e enunciados em contextos diferentes.
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A centralidade do tema se justifica, portanto, por dois motivos: o vinculo entre tema e
significado, que permite guardar uma coeréncia entre o todo e as suas partes, ¢ o primeiro
deles. Em segundo lugar, a explicitacdo do tema apresenta, para os aprendizes, o contexto,
possibilitando as criangas uma inser¢ao mais ativa, inclusive na sugestdo das atividades. Com
base no tema, uma série de atividades ¢ estabelecida em diferentes ambitos (ou dominios) de
trabalho.

Antes de tratar desse assunto, gostaria de abordar brevemente dois aspectos: o papel

da escrita e o lugar dos géneros primdrios e secundarios.

3 A escrita: uma breve observacao

Em se tratando de criangas de 3 a 7 anos, o processo de ensino e aprendizagem esta
essencialmente voltado para a oralidade. Nao pretendo com isso, no entanto, dizer que a
escrita ndo estd presente. Essas duas modalidades nao podem ser abordadas separadamente,
de forma estanque. A descoberta da escrita estd desde muito cedo presente na vida das
criangas e em contextos formais de educagao.

Reconhecer e explorar a escrita nos seus contextos de uso pode significar a
aprendizagem de leitura e situar o aprendiz diante da sua propria realidade. Como bem dizem
Dolz e Schneuwly (2011, p. 135), “ndo existe ‘0 oral’, mas ‘os orais’ em multiplas formas,
que, por outro lado, entram em relacdo com os escritos, de maneiras muito diversas”. Essa
precisdo deve ser feita na medida em que, muito embora o foco desta pesquisa seja o oral, o

leitor poderd identificar atividades de descoberta da escrita na sequéncia didatica.

4 Os géneros primario e secundario

Um locutor age linguisticamente numa situagdo que ¢ caracterizada por varios
parametros (lugar social, destinatario, tema e finalidade) e escolhe um certo género
que podemos evidentemente compreender como instrumento semidtico complexo que
permite a comunicagdo, a agdo de linguagem. Assim, o género desempenha, em toda
interacdo, o papel de interface entre os interlocutores: ele ¢ o instrumento de
comunicagdo, a medida que define, para o enunciador, o que ¢ dizivel e a forma de
dizé-lo e, para o destinatario, o ‘horizonte de expectativas’ (JAUSS, 1970). (DOLZ;
SCHNEUWLY, 2011, p. 116).

A citagdo acima explicita o género como instrumento de comunicagdo, na medida em
que contextualiza enunciador e destinatirio. A comunicagdo estd contextualizada por um
conjunto de elementos e aspectos sociais, temporais, espaciais e interpessoais que enquadram

o ato discursivo dentro de um espectro de significagdes possiveis. E por este motivo que se
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pode pensar a coeréncia do discurso oral. Dentro dessa perspectiva ¢ possivel indagar: o que ¢
saber falar uma lingua?

Segundo Dolz e Schneuwly, saber falar, ndo importa em que lingua, é dominar os
géneros que nela emergiram historicamente, dos mais simples aos mais complexos (2011,
p.116). Quando falam em géneros simples e complexos, os autores estdo claramente
referindo-se a distingdo bakhtiniana entre gé€neros primarios e secundarios; os géneros
primarios tipicos de situacoes mais simples do cotidiano e os géneros secundarios, que
surgem em um convivio culturalmente mais complexo e mais rigidamente organizado
(BAKHTIN, 1979/2003, p. 281).

A titulo de exemplo, pode-se imaginar que, com base no tema animais, seria proposto
aos alunos a leitura de uma histdéria envolvendo animais e que, a partir disso, se fariam
atividades de linguagem oral e de matematica e um jogo de tabuleiro. Cada uma dessas
atividades situadas pontualmente no tempo/espaco pode ser considerada espaco de interagao
majoritariamente do tipo secundério, pois possui regras a serem respeitadas e espera-se
promover alguns tipos especificos de interacdo. Trata-se de atividades linguistica e
socialmente mais complexas. No tempo/espago da aula e permeando os momentos pontuais
mais controlados e complexos, estariam as interacdes primarias. Falas do tipo “Bom-dia”,
“Vocé quer ir ao banheiro?”, “Olha, precisamos apontar os lapis de cor!”, “Vamos escolher

b

um brinquedo.”, “Por que vocés estdo brigando?”, “O que esta acontecendo aqui?”’, “Espera

b

um pouco, ja estd quase na hora da recreacdo.”, “Pega o seu caderno azul.” ou ainda, para as
criangas, “Bom dia”, “Quero ir ao banheiro”, “Onde estd o meu casaco?”, “Eu posso brincar
com iss0?”, “Ele ndo quer deixar eu escorregar!”, “Os lapis estdo sem ponta!” sdo alguns
exemplos de interagdes mais simples e cotidianas que podemos identificar como sendo
priméarias. Um trabalho intencional por parte do professor pode fazer emergir aos olhos dos
aprendizes os aspectos culturais que estdo presentes nas interacdes, sendo elas do tipo
primario ou secundario.

Esses dois tipos de géneros coexistem durante a aula em lingua estrangeira (LE). As
atividades que podem ser caracterizadas como do tipo mais complexo, podem ser localizadas
pontualmente no tempo e no espago € propiciam uma interacdo mais controlada da linguagem.

As interacdes mais simples e cotidianas, por sua vez, permeiam essas atividades e criam

condi¢des para que elas acontecam.

5 A sequéncia didatica
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Uma vez feitas as precisdes necessarias sobre oralidade e géneros, convido os leitores
a continuar o percurso que permitird compreender a estrutura da sequéncia didatica que foi
desenvolvida. Considero importante, para tanto, explicitar que as atividades foram
desenvolvidas com os dois aprendizes durante o tema sobre os animais. Elas servirdo de
exemplo. Essa sistematiza¢do ¢ um exercicio que pode ser feito a posteriori, uma vez que as
atividades sdo definidas progressivamente diante das necessidades, das possibilidades e da
vontade das pessoas envolvidas, do ambiente de que se dispde para trabalhar e dos objetivos
estabelecidos.

No quadro a seguir, ¢ possivel visualizar as atividades que foram desenvolvidas
durante o tema Os animais. Foram, no total, 12 aulas ao longo de seis semanas. Estdo
explicitados o nome da atividade, o dominio de trabalho, o objetivo, a competéncia e aquilo

que foi pedido pela professora.
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Figura 2 - Quadro Atividades

QUADRO ATIVIDADES
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Le dessin et
les compositions
plastiques
O desenho e compo-
si¢bes pldsticas

Perceber, sentir
e imaginar

Progresser vers la
maitrise de la |
angue frangaise
et de la langue
portugaise.
Progredir no
dominio da lingua
francesa e da lingua
portuguesa

Dans mon

jardin 2

Linguagem Oral

Echanger, s’expri-
mer en Frangais
et en Portugais.

Conversar, se
expressar em francés
e em portugués

MS : Réaliser une composi-
tion en plan ou en volume
selon un désir exprimé.
MS : Realizar uma composicéo
em plano ou em volume segundo
um desejo expressado.

PS: Utiliser des mots ou des
formulations fournies par
le maitre pour s’exprimer.
PS : Utilizar uma palavra ou
uma férmula fornecida pelo
professor para se expressar.

GS: Dire, décrire, expliquer
aprés avoir terminé une
activité ou un jeu.

GS : Dizer, descrever, explicar
depois de ter terminado uma
atividade ou um jogo.

Fabricar massinha

de modelar.
Verbalizar cada

ingrediente

e cada etapa.

Fazer os animais
do jardim.

Pinta-los

s Ecouter et
P
Le caméléon g comprendre un
’ Y texte lu par
a neutrons o I'adulte
©) mTa/wo de 5 Escutar e compreen-
néutrons § der um texto
(@) lido por um adulto.

PS: Ecouter des histoires
racontées ou lues
par le maitre.
PS : Escutar as histdrias
contadas ou lidas pelo professor.

Fonte: Elaborado pela autora.

Escutar a histdria.

Podemos observar, nesse quadro, que uma mesma atividade poderia prolongar-se por

mais de uma aula, como ¢ o caso da massinha de modelar, ou entdo poderiamos fazer mais de

uma atividade por aula. A duragdo de uma atividade dependia da resposta que eu obtinha por

parte das criangas. Essa possibilidade foi muito enriquecedora, por respeitar o tempo de

concentragdo e o interesse delas.
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A dinamicidade proporcionada pela diversidade de atividades cria condi¢des para uma
pratica transdisciplinar e transversal, na qual sujeitos e objeto se relacionam em diferentes
niveis de realidade’. Essa variagdo, além do enriquecimento linguistico ja abordado acima,
permite explorar uma série de competéncias que possibilitam o desenvolvimento pleno da
crianga. O aprendizado de uma LE e da lingua de uma forma geral, ndo acontece de modo
desvinculado do desenvolvimento fisico, motor, cognitivo, afetivo da crianca. Vincular esses
dois processos ¢ inevitavel, pois a lingua ¢ veicular. O vivido, o sentido ou o pensado que
motivardo a expressao verbal passam, em grande parte, pela manipulacdo e pelo corpo, como
jé se viu na fundamentacao teérica com a ajuda de Vygotski (2008).

Pelas razdes expostas acima, a inclusdo de atividades que envolviam a manipulagdo
sempre foi uma preocupagdo. Durante as entrevistas que foram realizadas no processo da
pesquisa de mestrado, as criangas expressaram a forma como apreciavam as atividades que
envolviam manipulacio.

Ao escolher o tema, elaborei uma lista de palavras, de expressdes e de estruturas que
podem servir de base para o professor. Para o tema dos animais, por exemplo, ¢ inevitavel que
seja nomeada certa quantidade de animais. Quais seriam esses animais? Essa lista foi definida
em funcdo das palavras que sdo conhecidas pelas criangas. Podemos pensar em alguns
animais que encontramos na regido e naqueles que as criangas conhecem do zooldgico. E
importante salientar que, mais uma vez, vincula-se o aprendizado com o contexto de vida das
criangas. Diferentemente dos manuais prontos ou das cartilhas muito usadas na década de
1960 e 1970, o conhecimento ¢ contextualizado. Nao se vai falar de um animal que apenas
encontramos na Franga ou no Sul do pais, os quais os aprendizes ndo conhecem. A escolha
dos animais € em si uma escolha politica e contribui para a legitima¢ao de algumas formas de
compreensdo da realidade e, por essa razdo, ¢ uma etapa importante. Essa lista, que serve de
referéncia para o professor, ¢ dinamica e evolutiva. Mesmo que uma lista seja previamente
estabelecida, mudangas e adaptacdes sdo inevitdveis, uma vez que, juntamente com as
atividades, ¢ a resposta das criangas que vai orientar o viés das atividades e o vocabulério
necessario para poder se expressar.

No que diz respeito ao 1éxico, ¢ importante salientar que as palavras, sozinhas, ndo sio
uteis. Assim como foi explorado na fundamentacdo tedrica, a partir de certa idade, ndo se diz,
por exemplo, “Borboleta.”, mas, sim, “Olha a borboleta.”, “Que linda borboleta.”, “Essa
borboleta ¢ azul.” etc. A prioridade ¢ a interacdo e a comunicagao e, por essa razao, se, por

um lado, palavras isoladas nem sempre expressam ideias ou sentimentos, nao contam histérias

*Fundamentos metodoldgicos para o estudo transcultural e transreligioso (NICOLESCU, 2002, p. 46).
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ou acontecimentos, por outro, sem elas ndo conseguimos expressar uma ideia, contar um

evento. As palavras instrumentalizam a crianga que, aos poucos, compde um repertorio

linguistico vasto o suficiente para poder interagir.

Esses dois aspectos levantados acima foram norteadores na concepgdo das listas: o

vinculo das palavras com as vivéncias da crianca e o cardter ambivalente da palavra que €, ao

mesmo tempo, insuficiente e imprescindivel. No que concerne ao tema animais, a lista de

palavras ndo se restringe a uma lista de animais. Sistematizei, abaixo, as palavras que foram

selecionadas previamente.

Os animais

Serpent
Animaux du jardin

Animaux de la ferme

Serpente
Os animais do jardim

Os animais da fazenda

Il n’as pas de
Ele néo tem
+
Ila
Ele tem

Figura 3 - Quadro Léxico Animais

QUADRO PALAVRAS / ANIMAIS

As partes do corpo

Téte Les yeux
Queue Les ailes
Corps Les nageoires
Pattes Les griffes

Oreilles Le bec
Museau
Cabega Olhos

Rabo Asas
Corpo Nadadeiras
Patas Garras
Orelhas Bico

Fucinho
Estruturas
Comme Parce que
Como Porque

Fonte: Elaborado pela autora.

Presas e Predadores

Attaquer
Manger
Attraper

Dévorer

Atacar
Comer
Agarrar

Devorar

Il veut + infinitivo ...
Ele quer + infinitivo
Il va + infinitivo...

Ele vai + infinitivo

Deslocamento

Voler
Marcher
Courir
Tortiler
Ramper

Sauter

Voar
Andar
Correr

Arrastar

Pular

llya
Tem / Existe

Uma vez explicitados os tipos de atividades bem como o 1éxico que foi abordado,

penso ser interessante sistematizar, brevemente, como essas atividades se sucederam. Abaixo
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estdo as atividades-chave que impulsionaram as interagdes e criaram condi¢des de

continuidade.

85

Revista Entrelinhas — Vol. 9, n. 1 (jan./jun. 2015)



Figura 4 - Tabela Sequéncias Didaticas

ELEMENTOS
ATIVIDADE SUPORTE COMENTARIOS LINGUISTICOS-
DISCURSIVOS

MODALI-

DADE GENERO

Revista Entrelinhas — Vol. 9, n. 1 (jan./jun. 2015)




Artigo

ELEMENTOS
; TEM- LINGUISTI- MODALI- e
ATIVIDADE SUPORTE COMENTARIOS PO COS-DISCUR- DADE GENERO
SIVOS

Um cachorro e Observar, P;;eiio Reporta-
5 Ratatouille uma maquina manipular, brincar com o a 6:s do Grupo Pem
fotografica e registrar o cachorro. ¢ g
cachorro.

Assistir o video

Video Video imagem finalizado, com as 10 '
: . : 1/ Grupo  Filme
Ratatouille e som imagens e as frases min
das criancas
Desenho e
Video Milou postado no Blog Assistinodesentio 19 // Grupo De-senho
: na integra min animado
7 + Internet
Conve-rs'a 15 Desenho
Conversa para verificar . // Grupo .
= min animado
compreensio
Entrevista que servira
Entrevista 1 Gravador de suporte para a r:|5n // Grupo Evr:15::-
anélise de dados
Fonte: Elaborado pela autora.
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6 Analise da dinamica da sequéncia didatica

Podemos perceber como algumas atividades criaram condigdes para uma continuidade
e também como, com uma atividade ludica, pode-se abordar e explorar aspectos formais e
estruturais da lingua. Cito dois exemplos.

Primeiramente, as atividades envolvendo a serpente. Diante da escolha do nome da
pagina do blog, abordamos uma imagem culturalmente significativa, o desenho feito pelo
Pequeno Principe da jiboia que tinha engolido um elefante. Também trabalhamos habilidades
motoras com as atividades de desenho. Fizemos uma brincadeira de adivinha, na qual,
ludicamente, o vocabulario era necessario para se expressar. Também abordamos a descoberta
da escrita na atividade de recomposicao da palavra serpent com base em etiquetas com letras.
Assistimos a videos e olhamos imagens de cobras, utilizando material multimidiatico sobre o
qual podiamos interagir. Finalmente, usamos a cobra como ponto de partida para analisar
outros animais. Esta atividade culminou no video Vers de Terre (A minhoca), em que vemos
as criangas formularem frases de forma refletida sobre a parte do corpo que a minhoca tem ou
ndo tem. Essa atividade demanda saber nomear a imagem mostrada pela professora e
estabelecer uma relagdo entre a imagem nomeada e o animal dado, no caso, a minhoca. Neste
exercicio, ja temos certo grau de abstragdo, pois, mesmo usando como suporte desenhos feitos
em folhas de papel A4, ele acontece, sobretudo, oralmente.

Outro exemplo trata dos animais do jardim. Com base no desenho animado Milou,
fizemos uma atividade de descoberta dos seres vivos. Para tanto, exploramos o jardim da casa
dos dois alunos. Atividades em lugares externos sdo muito apropriadas e entusiasmantes para
as criangas. Apesar do cuidado extra que demandam, s3o atividades muito ricas por
fornecerem um material que pode ser facilmente explorado posteriormente. As atividades que
envolvem o corpo e a manipulagdo sdo importantes para o desenvolvimento cognitivo da
crianga e, portanto, da linguagem.

As fotos tiradas durante esta atividade exploratéria do jardim serviram de base para
trabalhar palavras que expressam acdes e nomes de lugares e animais. Durante a atividade,
verbalizamos aquilo que faziamos e viamos. Tendo o desenho Milou por base, fabricamos
uma massinha de modelar caseira. Entramos, aqui, no género discursivo da receita. Se, até o
presente momento, grande parte das atividades sdo descritivas na medida em que falamos
sobre aquilo que vimos e fizemos, podemos também varia-las, pois cada tema tem sua

particularidade para explorar um conjunto de géneros discursivos.
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Partimos de uma tela de computador para assistir ao desenho, o que nos levou para a
exploragdo do jardim e, depois, para o caderno, em que as criangas desenharam apds observar
os animais encontrados. Em seguida, fomos a cozinha, onde fabricamos a massinha de
modelar. Voltamos ao jardim com os animais para construir, assim como no desenho animado,
0 nosso proprio zooldgico e, finalmente, um ateli€ de pintura, onde pintamos os animais
fabricados com a massinha. Terminamos diante do computador, desta vez, ndo para assistir,
mas para gravar o nosso proprio video. Pode-se perceber que foi proporcionada uma grande
variedade de situacdes e materiais para explorar um tema.

Podemos observar que as atividades feitas anteriormente ganham significado aos
poucos, a medida que sdo retomadas e voltam a cena por outras vias. Aquilo que foi mostrado
em um primeiro momento assume outra dimensao no final da sequéncia didatica, com a qual
se pdde explorar o mesmo repertorio de palavras de varias formas. Entdo, no jardim,
nomeamos 0s animais encontrados e, na hora de construi-los com massinha de modelar,
nomeamos as partes do corpo dos animais retomando e reempregando aquelas palavras que
tinham sido usadas nas aulas da serpente e da Ratatouille. Ou entdo, quando vamos fazer o
nosso proprio zoologico no jardim, seguindo o exemplo dos personagens do desenho animado,
explicita-se o vinculo que existia entre assistir ao desenho e ir explorar o jardim.

Esses vinculos sdo explicitos para os professores desde o inicio da sequéncia. Ao
encontrar um material qualquer, o professor j4 consegue antecipar o potencial que esse
material tem e as possibilidades que ele cria. Para as criangas, no entanto, esse vinculo nao
estd tdo explicito assim. E retomando uma atividade e, no caso, assistindo novamente ao
desenho antes de construir o proprio zooldgico, que as atividades ganham significado em um
todo. A crianga também pode perceber, e deseja-se que ela perceba, que existe um elo entre
todas as atividades que lhe sdo propostas e sugeridas. Existe maior implicagdo quando assim o
€.

Na quarta aula, como poderemos constatar, as atividades ndo foram explicitadas. O
quadro acima se propde a apresentar as atividades que deram condi¢des de continuidade. As
atividades que foram desenvolvidas durante a quarta aula ndo foram bem-sucedidas, na
medida em que ndo suscitaram maior interesse e implicagao dos aprendizes. Apesar de serem
criangas que gostam de ler, o livro que eu trouxe era por demais complexo e ndo conseguiu,
pela velocidade da sua narrativa e pelo repertério lexical usado, atrair a atengdo das criangas,
que demonstraram ndo entender de que se tratava. Fizemos também um jogo do tipo loto com
os animais da fazenda, envolvendo algumas noc¢des de matemadtica. Essa atividade foi bem-

sucedida, mas nao levou a outra atividade, descaracterizando a continuidade que busco
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explicitar acima. E importante conceber o insucesso de uma escolha mal feita, o imprevisto
em um acontecimento ndo antecipado como partes do processo. Podemos, porém, reagir a
essas situacdes com criatividade e dinamismo. Para isto, a presenca do professor ¢

fundamental.

7 Conclusao

O foco deste artigo ¢ uma aplicacdo pratica dos géneros textuais e da organizagdo
pedagogica em sequéncias didaticas para a aula de linguas estrangeiras para criangas. A
originalidade estd em considerar uma faixa etaria especifica, de 4 a 7 anos, que demanda
atividades centradas na oralidade. O foco estd na perspectiva do professor. Nao foram,
portanto, desenvolvidos aspectos tedricos ou praticos da linguagem da crianca.

E na interface linguistica e educagdo que apresentamos uma didatica centrada na
oralidade e que considera o aluno como participante do seu proprio processo de ensino-
aprendizagem. Alguns quadros ajudam a visualizar as escolhas feitas pelo professor. Podemos
perceber entdo a dindmica da aula e a forma como atividades aparentemente desconexas
podem suceder-se sem perder a coeréncia do todo e a objetividade. O processo € possivel pelo
vinculo inicial que ¢ estabelecido com o tema. Esse tema orienta a escolha das atividades bem

como das palavras a serem abordadas.
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