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Resumo: O presente artigo faz uma analise do material didatico utilizado por professores de portugués
como lingua adicional (doravante PLA), em uma instituicdo de ensino na cidade de La Paz (Bolivia) a luz
dos estudos do Letramento Critico. O aporte tedrico tem como referéncia autores como Kleiman (2015) e
Tagata (2017), que discorrem sobre a importancia do desenvolvimento da criticidade pelo sujeito em suas
diversas préaticas sociais, Menezes de Souza (2011), que considera a importancia da lingua como prética
social, e Monte Moér (2013), que destaca o uso da lingua como manifestacdo da multiplicidade de culturas
e da producdo de multiplas semioses. A analise dos dados sugere que o material didatico usado na
instituicdo ndo contempla o ensino de PLA em uma perspectiva de letramento critico, deixando de propiciar
uma reflexdo critica sobre 0 uso da Lingua Portuguesa em sua variante brasileira na Bolivia.
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Abstract: This article analyzes the teaching material used by teachers of Portuguese as an additional
language (PLA) at a language school in the city of La Paz, Bolivia, in the light of Critical Literacy studies.
The theoretical basis comprises authors such as Kleiman (2015) and Tagata (2017), who discuss the
importance of the development of the subject’s critical thinking in his/her various social practices, Menezes
de Souza (2011), who considers the importance of language as social practice, and Monte Mér (2013), who
emphasizes the use of language as a manifestation of the multiplicity of cultures and the production of
multiple semiosis. The analysis of the data suggests that the teaching material used at the language school
does not provide for the teaching of PLA in a critical literacy perspective, failing to engage learners in a
critical reflection about the use of the Portuguese language in its Brazilian variation in Bolivia.
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Introducéo

O ensino de portugués como lingua adicional (doravante PLA) é uma &rea do
ensino de linguas estrangeiras que tem gerado diversos estudos e pesquisas como, por
exemplo, os estudos realizados pelo NEPPLA — Nucleo de Ensino e Pesquisa em
Portugués como Lingua Adicional — da Faculdade de Letras da UFMG, e pelo Grupo de
Pesquisas em PLA da UFRGS. Essas pesquisas ainda podem ser ampliadas, com a
producdo de mais estudos e publicacdes nessa area, um dos motivos que nos levou a
escrever este artigo.

Usamos o termo PLA em referéncia ao aprendizado de lingua portuguesa ndo
como primeira ou segunda lingua estrangeira, mas sim como uma lingua em uso por um
grupo de individuos interessados em interagir e, para isso, usa a lingua para se engajar
em praticas de interacdo ja consolidadas em uma sociedade. Em uma perspectiva de
letramento critico e ensino de linguas, observamos que mais do que aprender a falar um
idioma, buscamos também entender quem € o sujeito que usa essa lingua, como foi
construido como sujeito, suas comunidades, suas visdes de mundo e suas interacdes.

O ensino-aprendizagem de lingua como prética social, inserida numa pluralidade
de espacos, considera a lingua como instrumento de compreensdo da cultura da lingua
alvo, sua identidade, sua diversidade, contradi¢des e desigualdades de classes, géneros,
religiGes etc., mas também observa, que o aprendiz desse idioma, é também um sujeito
que traz consigo todo seu background cultural, pois é também um ser social (MENEZES
DE SOUZA, 2011).

Ao repensar nossa pratica docente, buscamos escrever este artigo com o objetivo
de contribuir para as reflexdes sobre praticas de ensino-aprendizagem de PLA,
procurando investigar se 0 material didatico utilizado na instituicdo favorece o ensino de
PLA em uma perspectiva do letramento critico, de forma a contribuir para a formagéo de
cidadaos criticos e para sua atuacdo em sociedade.

Nossas reflexdes se baseiam em autores como Menezes de Sousa (2011), que
considera a importancia da lingua como pratica social e Monte Mér (2013), que destaca
0 uso da lingua como manifestacdo da multiplicidade de culturas e da producéo de
multiplas semioses, aléem de Kleiman (2015) e Tagata (2017), que discorrem sobre a

importancia do desenvolvimento da criticidade no sujeito em suas diversas préaticas
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sociais. Ao final da fundamentacao teorica, faremos a anélise de parte do material didatico
utilizado na instituigéo, para investigar se 0 material propicia o ensino de PLA em uma
perspectiva de letramento critico. Apos a analise, faremos alguns comentarios a titulo de

consideracdes finais.

1 Letramento Critico: delineando o conceito

No Brasil, o termo letramento comecou a ser usado a partir da metade da década
de 1980. Desde entdo, sdo crescentes as pesquisas que se fundamentam nesta perspectiva
de linguagem e de ensinar e aprender uma lingua. Magda Soares (2016), ao escrever sobre
o surgimento do termo “letramento”, destaca que s comegamos a usar a palavra a partir
dos anos 80, “o termo letramento surgiu porque apareceu um fato novo para o qual
precisavamos de um nome, um fenémeno (...) que como nao nos davamos conta dele, ndo
tinhamos um nome para ele” (p.34-35). Ao observar que, mesmo sabendo ler e escrever,
as pessoas ndo conseguiam usar essas habilidades em suas praticas sociais, tanto de leitura
como de escrita, a autora justifica a emergéncia de um novo fenémeno que necessitava
ser nomeado. Soares (2016) destaca que, nos estudos linguisticos nacionais, o termo
surgiu inicialmente num livro de Mary Kato, de 1986. Outros autores como Tfouni e
Kleiman também sdo citados por Soares (2016) como pesquisadores que comegaram a
usar o termo “letramento”.

Street (2014) pluraliza o termo ao reconhecer a existéncia de multiplos
letramentos praticados em contextos reais. O autor reconhece a multiplicidade de préaticas
letradas e destaca que o proprio letramento varia de acordo com o contexto social. Street
(2014) propde concebermos os estudos de letramento a partir de dois modelos, o
auténomo e o ideoldgico. Presume-se, no modelo autdbnomo, que o letramento seria um
conjunto de habilidades relacionadas & escrita, desvinculado de um contexto social e
cultural, cuja aquisicdo contribuiria para o desenvolvimento econémico e cognitivo de
qualquer individuo ou grupo social, independentemente de seu contexto. Street (2010)

exemplifica esse tipo de letramento da seguinte forma:

Para ilustrar essa concepc¢do, cito uma situacdo bastante exemplar: estive em
Gana com algumas pessoas que estavam pensando um programa de
alfabetizacdo para 15 linguas diferentes, que comecaria com o0 mesmo material
e seria simplesmente traduzido através do pais, como se fosse possivel ficar
em uma grande cidade e fornecer uma Unica coisa autbnoma chamada
letramento (STREET, 2010, p. 37).
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Por outro lado, o modelo ideoldgico, segundo o autor, refere-se a um modelo
cultural, que entende o letramento “em termos de praticas concretas e sociais”. Ou seja,

as praticas letradas sdo produtos da cultura, da historia e dos discursos”:

As diferencas entre letramento comercial, letramento do Alcordo, letramento
escolar sdo consideraveis. As pessoas podem estar envolvidas em uma forma
e ndo na outra, suas identidades podem ser diferentes, suas habilidades podem
ser diferentes, seus envolvimentos em relagfes sociais podem ser diferentes
(STREET, 2010, p. 37).

Street (2014) aponta a necessidade de reconhecimento dos letramentos diversos,
entre os quais o letramento social, que compreende 0s usos sociais da escrita fora da
escola, mesmo entre individuos que ndo estdo familiarizados com o codigo escrito da
lingua, e o letramento escolar, diretamente relacionado ao contexto da escola.

Kleiman (2014) aprofunda as discussoes sobre letramento e destaca que “podemos
definir hoje o letramento como um conjunto de préaticas sociais que usam a escrita, como
sistema simbdlico e como tecnologia, em contextos especificos, para objetivos
especificos” (p. 19). Alinhando-se aos novos estudos de letramento e dialogando com
Street (2014), Marcuschi (2001) destaca que “letrado € o individuo que participa de forma
significativa de eventos de letramento e ndo apenas aquele que faz uso formal da escrita
(p. 25)”, ou seja, no contexto do ensino de PLA, além de saber falar e escrever na lingua
portuguesa, o0 sujeito deve ser capaz de usar a lingua em diversas situacdes sociais.

Os estudos de letramento, tanto para Kleiman (2015) como para Tagata (2017),
tém um importante papel na formacéo da criticidade do sujeito em suas diversas préaticas
sociais. Essa criticidade reside na possibilidade de o aprendiz refletir sobre ele mesmo e
sobre o0 outro, sua interacdo e dialogo com diferentes culturas e saberes, reconhecendo-se

como ser incompleto, sempre em construcao:

[...] trata-se, portanto, de inser¢BGes importantes para a compreensao de outros
sistemas de conhecimentos e para a construgdo de explicacfes coerentes, ndo
fragmentadas da realidade, derivadas da abordagem interdisciplinar
(KLEIMAN, 2015, p. 25).

Em consonancia com Kleiman (2015), Tagata (2017) também se pauta em uma
visdo social da formacdo tanto do aluno, como do professor de linguas. Para o autor, 0
letramento critico tem um papel fundamental na formacdo da consciéncia critica do
sujeito, e deve leva-lo a (re)construir os sentidos, (re)vendo objetivos e perspectivas, e
assim promover a “autorreflexividade”. Isso equivale a constatagdo de que “o sujeito ndo

é a origem primordial dos significados da linguagem e da cultura, e que suas escolhas
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nunca sdo completamente livres ou neutras, porem condicionadas pelo contexto social,
historico e cultural em que esta inserido” (TAGATA, 2017, p.391).

Assim, para Kleiman (2015) e Tagata (2017), o papel do letramento na formagéo
da criticidade traduz a imensa importancia do papel do sujeito num mundo globalizado,
em que somos levados a rever nossos proprios sistemas de valores, refletindo sobre “a
defasagem — e ndo diferenca — entre culturas, pois falar em diferenca entre culturas
implica distingdo, enquanto defasagem pressupde distanciamento, e por distanciar, “pde
em tensao” aquilo que separou” (TAGATA, 2015, p.385).

Dessa forma, como sujeitos que vivem em constantes trocas e tensdes, devemos
buscar formas alternativas para reconhecer e validar outros sujeitos culturais que nao
estdo inseridos dentro de nossa esfera social. Nessa perspectiva, o letramento critico é
uma ferramenta importante a ser utilizada para o desenvolvimento de “relagdes sociais
mais justas, atitudes mais éticas em relacdo a diferentes saberes e conhecimentos, e pelo
respeito ao meio ambiente” (TAGATA, 2015, p. 401).

A escrita e a fala sdo fenbmenos sociais que s6 se realizam por causa dos sujeitos
que as usam. As praticas de letramento acontecem num sistema complexo, em diferentes
contextos. A heterogeneidade faz parte do sujeito e antecede sua prépria existéncia,
possibilitando-lhe enxergar sua propria humanidade no outro e o outro dentro de si
mesmo. Porém o desconhecimento da cultura do outro e de suas diversas manifestacdes
culturais gera uma falsa ideia de homogeneidade, e a suposi¢do de que existe uma cultura
ou lingua superior a outra alimenta atitudes etnocéntricas e logocéntricas.

A luz do letramento critico, faz-se necessario abrir-nos para a dialogicidade entre
0S conceitos que carregamos e, a partir dai, fazer emergir um debate inovador, reflexivo,
que se distancie dos nossos proprios esquemas interpretativos. E nessa possibilidade que
a formacdo do sujeito critico permite ultrapassar o plano do preconceito, que coloca
sempre nosso conjunto de valores e referéncias como o melhor, o mais adiantado ou
evoluido.

Um sujeito critico é capaz de se avaliar como sujeito construido dentro de uma
sociedade, observando diferentes costumes, linguas, povos, etc., com uma atitude mais
respeitosa, pois quando enxergamos o diferente, acabamos nos reconhecendo no outro.
Janks (2011) destaca que desenvolver a criticidade no sujeito é, em esséncia, levar o
sujeito a

[...] reconhecer que os interesses dos textos nem sempre coincidem com o0s
interesses de todos e que eles sdo abertos a reconstrucdo; a capacidade de
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entender que os discursos nos produzem, falam através de nos, no entanto,
podem ser desafiados e mudados; a capacidade de imaginar os efeitos possiveis
e reais dos textos e avalia-los em relacdo a uma ética da justica social e dos
cuidados sociais (JANKS, 2011, p. 18).

Assim, o letramento critico investiga como trabalhar o potencial do aprendiz para
pensar e atuar de forma critica tanto localmente, como em um contexto globalizado. De

modo semelhante, Cervetti, Pardales e Damico (2001) argumentam que

O letramento critico envolve uma diferenca fundamental com relagéo a leitura
critica. Em esséncia, os alunos que aprendem dentro de uma perspectiva
critica, abordam a construcao de sentidos como um processo em construgao
(...) a0 invés de apenas extrair os significados do texto. Mais importante é que
a significacdo textual seja entendida no contexto social, histérico e nas
relacbes, é um ato de conhecer o mundo (como também a palavra) e funciona
como meio de comunicagéo (s/d).

Tanto Menezes de Souza (2011) como Monte Mér (2015) compartilham da ideia
de que a construcdo do sujeito /leitor critico é inerente aos estudos do letramento critico.
Monte Mor ainda acrescenta que essa construcdo € imprescindivel para o

desenvolvimento de

[...] um projeto que prevé investigar o fendmeno da globalizag&o e a presenca
da tecnologia na sociedade, assim como revisar, ampliar e ajustar curriculos,
epistemologias, habilidades, capacidades, conceitos de linguagem, de
cidadania, a relacdo escola-sociedade, as relacfes entre professor-aluno (e as
identidades destes), a linguagem em suas modalidades e préaticas (2015, p. 13).

A nosso ver, o Letramento Critico, em sala de aula, pode promover o
desenvolvimento da consciéncia critica, de maneira a problematizar questdes sociais,
priorizando a heterogeneidade e a pluralidade de vozes e, com ela, a expansdo de
perspectivas (DUBOC, 2012). Portanto, o professor que busca ser um educador critico,
deve se engajar em um exercicio de deslocamento e ruptura de pensamentos cristalizados,
no qual se abre espaco para a producdo de novos e diferentes sentidos (MONTE MOR,
2013).

Menezes de Souza (2011) vé na criticidade um processo que surgiu nos estudos
de Paulo Freire. Para o autor, “a criticidade esta em ndo apenas escutar o outro em termos
de seu contexto socio-historico de producdo de significacdo, mas também se ouvir
escutando o outro (p. 6)”. O autor faz uma diferenciacdo entre a pedagogia critica e 0
letramento critico. Para ele, a pedagogia critica ainda se apega ao dualismo positivista do
certo e do errado; o letramento critico busca redefinir o processo de conscientizagdo

critica, “¢ levar o aprendiz a perceber que o0s saberes do eu, que 0 meu saber ingénuo, se
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origina nao de mim, mas da coletividade” (MENEZES DE SOUZA, 2011, p. 293), ou
seja, sendo um ser heterogéneo, o sujeito estd inserido em uma sociedade, dialoga com
ela, constroi sentidos e recebe influéncia de todos os envolvidos nas interagGes sociais.
Ap06s uma breve discussdo sobre a nocdo de letramento critico, bem como de sua
importancia no processo de ensino e aprendizagem de linguas, apresentamos, na secao
seguinte, algumas consideragdes sobre a instituicdo de ensino em La Paz, Bolivia, onde

foram ministradas as aulas de PLA baseadas no material aqui analisado.

2 Ensino de PLA em La Paz-Bolivia

A instituicdo em que foram ministradas as aulas de PLA, baseadas no material
didatico aqui analisado, estd subordinada a Embaixada do Brasil em La Paz, capital da
Bolivia. Essa instituicdo busca divulgar a cultura brasileira na Bolivia por meio da
exibicdo de filmes para o publico, exposicOes de artes, fotografias, conferéncias, pecas
teatrais, dancas e outras atividades que promovem a integracdo da instituicdo com a
comunidade boliviana. Porém seu maior foco é o ensino da lingua portuguesa, na variante
brasileira, e a aplicacdo do exame Celpe-bras, que € o0 exame de proficiéncia de portugués
para estrangeiros. A institui¢do se tornou posto aplicador reconhecido pelo MEC em 1999
e aplica em média exames para até 130 estudantes® em cada edi¢io do exame.

O quadro de funcionarios da instituicdo é composto por oito professores, duas
secretérias, duas faxineiras, uma bibliotecéria, e o diretor, além de guardas que fazem a
seguranca do local.* O material didatico utilizado é a colegdo Um Portugués Bem
Brasileiro, desenvolvido pela Funceb (Fundacién Centro de Estudos Brasileros), ligada a
Embaixada do Brasil em Buenos Aires, responsavel pelo ensino de portugués na
Argentina. °

A experiéncia de um dos autores do artigo como professora de PLA na instituigcéo
foi marcada por alguns desafios inesperados, a comecar pela falta de professores com
pratica de sala de aula ou com formacéo especifica na area de ensino de linguas: uma das
professoras era arquiteta, outra educadora fisica, outra formada em marketing, outra, de

nacionalidade boliviana, formada em linguistica na Bolivia, duas formadas em letras com

3 Fonte: Rede Brasil Cultural. Disponivel em: http://redebrasilcultural.itamaraty.gov.br/bropdown-la-paz
4 Dados de 2014 até 2016, quando uma das coautoras do artigo ministrou aulas no Centro.

> O Setor Cultural da Embaixada do Brasil na Argentina, inesperadamente, decidiu decretar a faléncia da
Funceb, a partir de 30-06-2013.
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duas habilitacdes diferentes (portugués como lingua materna e espanhol como lingua
estrangeira) e uma sem graduacdo em nivel superior. Assim se apresentou o quadro que
deparamos.

Além disso, todo o processo de producdo de material didatico extra e elaboragéo
de atividades para ensino-aprendizagem de PLA era controlado pelo setor cultural da
Embaixada do Brasil em La Paz, cujos diplomatas, formados em diferentes areas®, ndo
apresentavam nenhum conhecimento das préaticas pedagdgicas, mas atuavam diretamente
na selecdo de materiais e atividades instrucionais.

Nesse contexto, observamos que, na instituicdo em questdo, os profissionais
possuiam pouco conhecimento das metodologias, materiais e abordagens de ensino de
PLA. Além disso, as aulas eram, em geral, pouco motivadoras, centradas no aprendizado
de contetidos gramaticais, como o estudo da sintaxe (sujeito, verbos, objetos direto e
indireto, complementos e adjuntos). De forma geral, a experiéncia de um dos autores
deste artigo como professora de PLA permitiu constatar que os alunos e alunas pareciam
sentir muita dificuldade em entender o sentido dos textos presentes no material didatico,
0 que sempre levava o professor a planejar aulas em torno da gramatica, principalmente
Iéxico e sintaxe, revelando, com isso, desconhecimento sobre teorias de processamento
de leitura que compreendem que a tarefa proposta sobre um texto pode ndo somente
permitir a leitura, mas também colaborar para o desenvolvimento de estratégias de que o
aluno pode lancar mao para leituras posteriores.

Observamos também que o fato de os professores do Centro serem falantes nativos
ndo era garantia do ensino de PLA de qualidade, pois faltava-lhes o conhecimento de
como ensinar portugués para nao falantes de lingua portuguesa, inseridos no contexto de
sua lingua nativa. A formacdo do professor se mostrou como ponto desfavoravel para as
praticas pedagogicas em PLA, pois a gramatica sempre imperava nas aulas, dificultando
uma abordagem que privilegiasse a circulacdo natural da lingua, ou seja, os professores
contavam com o conhecimento de uso da lingua, mas ndo estavam preparados para lidar
com 0s métodos e as abordagens de ensino de PLA.

Além do exposto até aqui, & importante observar também que, idealmente, o

ensino de PLA deve contemplar a multiplicidade de culturas existentes no Brasil, e €

® Ao prestar concurso publico para diplomata, o cidaddo brasileiro pode apresentar diploma de qualquer
curso superior, em universidade brasileira ou estrangeira, conforme apresenta o edital do concurso para
diplomata 2018.
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importante que o aprendiz compreenda a estrutura da lingua portuguesa, na sua variante
brasileira, e 0 contexto sociocultural e historico em que o Brasil esta inserido, ja que o
foco da instituicdo de ensino ndo é unicamente o ensino-aprendizagem de PLA, mas
também a divulgacdo da cultura brasileira no exterior. Desse modo, uma abordagem de
ensino que ajudasse a transformar os alunos em aprendentes comunicativos, criticos e
culturalmente sensiveis seria muito importante.

Assim, em seguida, passamos a andlise que deu origem a este artigo, onde a
realidade descrita até aqui tem eco no material didatico, que passara a ser analisado na

préxima secao.

3 Andlise do material didatico

Nesta secdo, empreendemos a analise do material didatico utilizado pelos
professores para ministrar suas aulas de PLA na Bolivia, a luz do letramento critico. A
partir da experiéncia de um dos autores do presente artigo como docente na Instituicao, é
possivel afirmar que, de modo geral, o material didatico tinha um papel central em sua
pratica docente e na de seus colegas, dificultando a realizacéo de outras atividades. Havia
um curriculo a ser seguido passo a passo até o final do curso, baseado na cole¢éo de livros
didaticos adotados pela Instituicdo. A colecao era dividida em seis niveis, com um livro
didatico para cada nivel. Cada livro era utilizado ao longo de dois meses, com duas aulas
semanais de duas horas cada, ou em cursos intensivos com aulas diérias de duas horas.

Se pensarmos a lingua como pratica social, iremos observar que ela tem um
aspecto cultural, € heterogénea e faz parte de um sistema que tanto constroi o sujeito como
¢ construido por ele (usamos aqui o termo "sujeito” na mesma concepg¢do de Menezes de
Souza’, que o diferencia de "individuo”, ou seja, o individuo é o ser isolado de sua
comunidade, autbnomo, enquanto o sujeito esta inserido dentro da sociedade, faz parte de
uma comunidade, se constroi e é construido por ela).

Para os propositos deste artigo, escolhemos a unidade 1 do livro 3%, mas vale

observar que cada unidade da colecdo segue a mesma organizacao, a saber:

7 Comunicagéo oral ministrada pelo Prof. Lynn Mario Meneses de Souza, no primeiro semestre de 2018,
na disciplina “Estudos de Letramentos” no Programa de Pés-Graduagdo em Estudos Linguisticos, da
Universidade Federal de Uberlandia.
8Aqui reproduzimos algumas paginas do livro analisado, pois, depois da declaracdo de extincdo da
FUNCEB na Argentina pela Embaixada do Brasil, os materiais foram disponibilizados para o publico na
Internet no link:
https://kupdf.net/download/um-portugues-bem-brasileiro-nivel2-1 58ef0486dc0d603472da982d_pdf
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1. Apresentacdo de um texto;

2. Interpretacéo de texto;

w

Equivaléncias (exercicios centrados no uso da palavra, sinbnimos, anténimos
etc.);

Vocabulario;

Verbos;

Exercicios estruturais (geralmente no formato de preenchimento de lacunas);

N o g oA

Pratica oral (exercicios de construcdo de didlogos escritos ou orais intitulados
“Aprendendo a Conversar™).

Na primeira secéo da unidade 1 do livro 3, é apresentado um texto seguido por um
questionario, em que se espera do aluno apenas a extracdo de informacdes sobre o texto.
Trata-se da historia da matriarca de uma familia tradicional, que depara as novas
constitui¢cbes familiares da modernidade. O texto tem 83 linhas, e as atividades que o
seguem s&o em portugués. Podemos observar que, em nenhum momento, as perguntas de

compreensdo textual, secdo que o segue, abordam o tema; ao contrario, enfatizam a

importancia da familia tradicional, como expomos nas figuras 1 e 2.

Com o tempo, dona Mimosa adquirira uma
sélida autoridade moral sobre a familia.
Diziam:
—~A doma Mimosa tem os pés no chio.

5 Também tioha a cabega no lugar, bom nariz
para cerws coisas, e enxergava longe. A velhice
36 aumentava seu prestigio. Agora, além do
senso pritico e da sabedoria herdada, tnha a
experiéncia.

criar 20 netos e, se o tivera nada a ver com
© comego da Republica, pelo menos cstvera
prosente. Aos 100 anos, estava licida e atenta

IS Viras gerades da familia tinham-se orientado
pelo seu nariz. E dona Mimosa o falhava.
~Vové, 0 nend estd com solugo.

10 Enterrara um marido, criara 11 filhos, ajudara a

|
|
!
@
senda deciido por dona Mimosa Vez por outrs ¢ 1omava uma
2k prevenava. Cramiava © 1ho mals vwiho o dala:
~ My narz me 43 que o Tonknbo esth em dlicubdades tnvestiga.
Ou
90 ~Tenho noado que 3 fiha di Juradl sua muito, sho que deve Caar,
E esmava sempre certa
Nos momentos de grande crise, dora Mamoss ra a rocha da
sahvag3o. Como ma ves wen que descobrnam que o Bilues tinka
outra tamia, dora Mimoss 130 aexou dscudr © Bwato

45 resrvadamente, Commoou uma reuniso de fumba, vedads 3 305
menores de deroan, e expdt 0 Buca 3 reprovacto peral sem Siw
uma patsra. Depois scertou com 0 Bduca, reservadamente, o que
deveria ser dado como compemalo 8 segunch umilia que cle
abandorarts rapidumente.

90 A primeina we b vida em que dona Mimosa nbo soube o que dizer
foi quando e contaram que © Sdrel, com 40 anon, estava tasendo
jazz
— Eu sabia que ele tocva um Inserumenta.

Nio toca rada. Esth ruma auks de dasga.
55 Pela primewa ves, em 100 2008, dona Mmos ficou com 3 boca

- Bot um algodio molhado na testa.
sherts. Depos ol © GErmeto Dud = o do Maneco, 0 vagibundo
20 —Tia Mimosa, o Olegirio nio sabe onde
que 3caburs e formando em Direico ~ que surpreendey 3 wela
splicar o dinheiro.
T com um pedido de dabwina, J que 0 pal apican tuda no open ¢
~Terra.
wun 5 © Duda quersa deseolar uma not pra lovsr
— Mamie, estou pensando em mudar o forro do sofi.. Sopromi 5
Cinza. 60 umas gatas 3 Porto Seguro no maior brato. flou!

3

As geragdes se sucediam mas s problemas eram parecidos.
~ O Maneco nlo quer estwdar.
~Traz ele aqui
O Maneco ouvia uma prelecio de dona Mimosa. Ouvia casos da familia, de
vagabundos que acabaram ma ruina, de doutores feitos na vida. O importante era
30 ter uma posicio. Quem podi estudar € nlo estudava era pior que um vagabundo.
Era um perdulirio.
~ O que ¢ um perdulirio, bisa?
~ Estuda para aprender!
Brigas por dinheiro ou propriedade. Caso de desconfianga ou
35 cibmes entre cunhadas. Dividas sobre a saide: opera ou nio opera. Tudo acabava

Doona Minosa ainds tentou ser categones Era dificl volr com
£rtos. Devia usar um bataka Ou cabeas de papelio, M era Givio
que el estva Bteando.
A famiia contmiva procurando dona Mimona jwios seus consedion
€5 Mas 4 3o % aceTiva como amtes.
= Vovd, 1ho que vou boaar dinheiro numa butique 16 de conas
Importadas para 0 barhero Ji tenho até um nome, “Xooque”.
- Nio, nda Compea tema.
= Ora, vovo, terra.
70 Ha das kovaram mais um problena para doms Mmosa.
= A Berenke val 1air de Gaa
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Baseando-nos em Menegassi (2005), poderiamos considerar as atividades de
leitura do referido texto como caracteristicas de uma abordagem estruturalista, pois “se
centraliza no sistema linguistico, correspondendo as teorias de decodificacdo (...) que
concebem o ato de ler como um processo de decodificacdo de letras em sons, e a relagédo
destes com o significado” (p.18).

De acordo com esse tipo de abordagem, a lingua é apresentada de forma
descontextualizada, pois a preocupacdo principal é com o aprendizado de formas
linguisticas, sem relaciona-las a contextos sociais e culturais de uso. Essa preocupacao,
como veremos a seguir, também subjaz as atividades subsequentes, com foco no
aprendizado de vocabulério, e alinha-se a um modelo autbnomo de letramento (STREET,
2014), pois pressupde que o ensino e aprendizagem de conteudos e habilidades
linguisticas podem ocorrer de forma relativamente homogénea para aprendizes
localizados em contextos sociais e culturais diversos, com beneficios sociais e cognitivos
semelhantes. Na figura 3, podemos observar exemplos de perguntas para compreensédo

textual que exemplificam as préaticas de modelo autbnomo de letramento.

Figura 3: Perguntas de compreensdo textual.

b

Questanieiol

e

W

D s bt s A o dhom R, Nn TS P, § B T

Ve oy trecienel merees s Peacian NI AR A 8 Mo

Fonte: Captura de tela do material analisado.

Em oposi¢do a um modelo ideoldgico de letramento, 0 modelo autbnomo abre
pouco espaco para o desenvolvimento da criticidade no aluno, de modo que ele possa ir

além do senso comum, dos saberes ingénuos, e seja instado a descobrir a origem de seus
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saberes nas comunidades de que faz parte, observando a possibilidade de diferentes
contextos da leitura (do autor e do leitor), e os diferentes significados neles construidos.

O texto analisado poderia ser usado no desenvolvimento da criticidade do aluno,
baseado, por exemplo, em questdes de género, das novas configuracdes familiares, entre
outras. Porém, as perguntas de compreensdo textual presentes no “Questionario”,
especialmente as perguntas 6 (“Na sua opinido, ainda existem familias como a de dona
Mimosa?”’) e 7 (“Como vocé vé a importancia da familia nos dias de hoje?”’), acabam por
enfatizar a importancia da familia tradicional. A falta de referéncia no “Questionario” a
configuracBes familiares alternativas, como a familia homoafetiva das personagens do
texto Berenice e Valdirene, por exemplo, reforca os estere6tipos associados ao modelo
familiar tradicional hegemonico, baseado na heterogeneidade normativa, cuja
importancia é assinalada uma vez mais pela Gltima pergunta, que pode sugerir que
“familias como a de dona Mimosa” ainda sao o epitome de “a familia nos dias atuais.”

Uma possivel abordagem para a leitura de textos, segundo o letramento critico,
nos é apresentada por Menezes de Souza (2011) mediante perguntas como:

1. Em qual contexto esse texto foi produzido?

2. A qual tipo de leitor esse texto se direciona?

3. Vocé acha que o contexto de producdo desse texto € 0 mesmo contexto da leitura
que vocé esta fazendo agora?

4. Voce é o leitor que o autor tinha em mente?

5. Existe um significado real, correto e original do texto?

6. Como vocé se sente com relacdo a essas significacbes?

Segundo Menezes de Souza (2011), usar o letramento critico como ferramenta de
conscientizagdo ja ndo é descobrir a inten¢ao do autor do texto, mas “os processos Sao de
analise, de acdo, de construcdo, de reconstru¢do, adaptacdo constante” (p. 299).

Segundo a ética do letramento critico, deve-se exercitar constantemente a analise,
a acdo, a construgdo e a reconstrucdo. Menezes de Souza (2011) destaca que, ao
discutirmos determinado assunto, temos que saber “aonde queremos chegar quando
surgem opinides diferentes, perguntar para cada pessoa: sua opinido, como vai se refletir
nesse contexto?” Janks (2018) destaca que os textos podem “moldar identidades e
construir conhecimento” e ¢ essa ideia que pode ser trabalhada em um texto baseando-se
nas teorias do letramento critico. Segundo a autora, “trata-se de entender os efeitos sociais

que podem estar inseridos no texto e, como esses efeitos podem impactar outros contextos
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sociais”. Nessa perspectiva, ¢ preciso ler contra e a favor do conteudo, da forma e dos
interesses do texto para poder redesenhé-lo” (JANKS, 2018, p. 3).

A secdo seguinte da unidade 1, chamada de “Equivaléncias”, compde-se de um
exercicio para relacionar colunas encontrando os sinénimos das palavras. Aqui,
novamente se mostra a prevaléncia de um modelo de letramento auténomo (STREET,
2014), por meio de exercicios mecanicos com foco no conhecimento sistémico da lingua.
Mesmo que 0 objetivo da atividade seja a ampliacdo do Iéxico, ndo se apresenta 0 uso
dessas palavras em contexto de uso da lingua, dificultando, assim, seu entendimento ou
aprendizado contextualizado pelo aluno. Na figura 4, pode-se observar o exercicio de

equivaléncias proposto pelo material didatico que analisamos.

Figura 4: Equivaléncias.

©
Equivalénciasl L
A ( @ Relacione as duas colunas considerando as equivaléncias:

a) tem os pés no chio ( ) ficou perplexa

b) feitos na vida. () € perspicaz

¢) éarocha da salvagio () sem dinheiro

d) no maior barato, falou? ( ) vou investir

¢) desprevenido () com boa posigio econdmica

f) tem um bom nariz () é o apoio sélido

g) vou botar dinheiro () na maior farra, entendeu?

h) ficou com a boca aberta () é realista

Fonte: Captura de tela do material analisado.

Considerando que, como leitor critico, o aluno deve estar engajado no texto, seria
interessante oferecer-lhe oportunidades para ler, ouvir e dialogar, usando o vocabulario
no contexto do texto, refletindo sobre seu significado no contexto de producdo e de
significacdo e, também, sobre possiveis vozes silenciadas.

Em seguida, na mesma secéo de estudos do vocabulario, sdo apresentados dois
vocabulos: “senso” e “sentido”. A explica¢do do significado desses vocabulos abre a
secdo e, mais uma vez, demonstra uma preocupacdo com o aprendizado mecénico ou
automatico da lingua, sem o desenvolvimento do letramento critico, como observamos na

figura 5.
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Figura 5: Vocabulario

Vocabllario!

%, Observe:

® Dona Mimosa tinha senso pritico.

senso — faculdade de sentir; apreciar, julgar, etc.

® O menino queria saber qual o sentido da palavra perduldrio.

sentido — acepgao, motivo, razao, objetivo, dire¢ao, etc.

Complete com senso ou sentido.
1) Dona Mimosa achava que nio tinha viajar com gatos.

2) Tudo acabava sendo decidido por Dona Mimosa que sempre fazia uso do seu bom

edo comum.

3) "Mas era ébvio que ela estava tateando”, alids, o tato é um dos cinco

Fonte: Captura de tela do material analisado.

Ao insistirmos na importancia de uma proposta de ensino de PLA em uma
perspectiva de letramento critico, destacamos as oportunidades que essa abordagem
oferece para experienciar a lingua por intermédio de praticas sociais que integrem as
habilidades de leitura, escrita, producdo e compreenséo oral, em que o aluno pode, entéo,
perceber-se como sujeito social, expressando sua visdo de mundo ao fazer sua prépria
leitura de sua realidade e da realidade da lingua que esta aprendendo.

A explicacdo dos vocabulos descontextualizados ndo leva o aluno a refletir sobre
seu uso num contexto real, mas apenas a preencher lacunas. Por outro lado, o
desenvolvimento da criticidade ndo pode se limitar ao conhecimento sistémico da lingua,
pois “o sentido da palavra ¢ totalmente determinado pelo contexto” (BAKHTIN, 1999, p.
109).

Seguindo a sequéncia de analise do material didatico, a se¢do intitulada “Verbos”
abre as préaticas de uso de tempos verbais. Observa-se, aqui, novamente, um exercicio de
cunho estruturalista, que requer do aluno a capacidade de preencher corretamente espacos
vazios. Vale salientar que os professores da instituicdo de ensino em que o livro é usado,
em geral, adotam a pratica pedagogica de apresentar listas de verbos aos alunos, para que
aprendam os tempos verbais em portugués. As listas sdo decoradas pelos alunos sem
nenhum nexo com o uso desses verbos em situagdes reais. 1sso pode acarretar dificuldades
para o publico-alvo do curso, que consiste de alunos hispano-falantes, cuja lingua se
caracteriza pelo uso diferente desses tempos verbais. Em nenhum momento a atividade
busca conhecer a realidade do aluno, seu conhecimento prévio da lingua alvo ou de seu

préprio idioma. Encorajar o aluno a refletir sobre a lingua alvo para além da realidade do
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livro e usar as estruturas verbais em contextos mais proximos de sua propria realidade
social e cultural, poderia proporcionar-lhe uma nova viséo da lingua alvo, despertando-

Ihe a criticidade. Na figura 6 a seguir, podemos observar as atividades que descrevemos.
Figura 6: Verbos

Verbos R —

A partir do da leitura c as frases flexi do alguns dos

s
Ty

seguintes verbos:

SER TER PODER QUERER SABER VIR VER IR PEDIR
SEGUIR SENTIR DIZER

1) Geralmente a velhice é desprezada, embora

2) Talvez as novas geragdes,

IE possivel que hoje em dias as pessoas.

4) Pessoas como D. Mimosa,

Fonte: Captura de tela do material analisado.

Acreditamos que, numa perspectiva critica, promover a dialogicidade entre
culturas € necessario, por meio de uma aprendizagem critico-reflexiva com um conjunto
de praticas de linguagem, culturas, e ideologias que propdem novas formas de dialogo,
expressdo e identificacdo, partindo de novas construcdes de sentido e voltadas para a
formacdo de um sujeito critico. Enquanto sujeito critico, o aluno deve expressar sua
percepcdo de mundo através das praticas orais e escritas, envolvendo seu conhecimento
local e global. Tais habilidades, segundo Guilherme e Santos (2014), podem ser
construidas por meio de "(...) trocas linguageiras na lingua em estudo, por meio de
materialidades linguisticas reveladoras de uma significacdo semantico-discursiva, sem
deixar de contemplar seus aspectos morfossintaticos” (p. 60).

Conforme apontam os autores, a criticidade ndo € incompativel com o aprendizado
de aspectos sisttmicos da lingua; trata-se de um processo interligado, que ndo aponta para
um unico saber, mas dialoga entre habilidades que séo as

[...] outricidades, essa alteridade de elementos que provocam o individuo social
em sua forma de pensar, em sua relagdo com os outros, nos lugares que
ocupam, nos tempos em que vivem e em suas formas particulares de ver o
mundo, que o confrontam, com ele conflitem, fazendo-o contrasta-las,
compelindo-o ou cooptando-o, para transpor esse obstaculo linguistico-
enunciativo (GUILHERME; SANTQS, 2014, p. 62).
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Nosso proximo objeto de andlise € a se¢ao intitulada “Exercicio”. Aqui, o objetivo
consiste em proporcionar a pratica de uso da lingua, mais especificamente de colocagdo
de conectores (preposicdes, conjuncdes, etc.). Trata-se, novamente, de uma pratica focada
exclusivamente na estrutura da lingua, desvinculada de situagdes de uso, que caracteriza
um modelo autdbnomo de letramento (STREET, 2014), pouco comprometida com o

desenvolvimento da criticidade do aprendiz, como podemos ver nas figuras 7 e 8.

Figuras 7 e 8: Exercicios.

f 7 .
Exercicio
¥ Complete as frases utilizando um dos seguintes conectores:
= ;\’
talvez no entanto embora porém ainda que
entretanto mesmo que

a) Antigamente, a familia estabelecia normas de conduta rigidas e autoritdrias.

b) o progresso industrial modificou os lagos familiares por causa do

corre-corre didrio, tio comum na sociedade moderna.

¢) Atualmente a fun¢do da familia tem variado muito, ela siga ocupan-

do um lugar bdsico na sociedade.

d) as novas geragdes se sintam mais desorientadas na hora de

tomar decisdes, porque ndo podem contar com o apoio familiar a8 moda antiga.

e) . hoje em dia, as relagdes familiares mais diretas e espontaneas

favorecem lagos afetivos mais sinceros e permanentes.

Fonte: Captura de tela do material analisado.

A tltima secdo da unidade, intitulada “Aprendendo a Conversar”, supde uma
situacdo real de uso da lingua. Porém, o contexto que o aluno esta inserido pode néo ser
0 contexto em que a ilustracdo foi produzida. Aqui poderia ser feita uma relagdo com a
prépria cultura do aluno, incluindo tipos de comportamentos, vestimentas, estereétipos,
ideologias, leituras de mundo e da realidade etc. A auséncia desses questionamentos pode
inviabilizar o desenvolvimento do letramento critico dos alunos, ao ndo problematizar
possiveis conflitos de interpretacdo resultantes das diferencas culturais. Essa

consideracdo é retomada na proxima secdo deste artigo, em que tecemos nossas
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consideracOes finais. Na figura 9, podemos observar a proposta de préatica oral

disponibilizada pelo material que analisamos.

Figura 9: Prética oral.

e a) Descreva o quadro abaixo.
b) Olhe bem a cara do garcom. O que serd que ele estd pensando?

) Crie o possivel didlogo entre as duas mulheres.

Fonte: Captura de tela do material analisado.

Considerac0es finais

Nosso objetivo, ao longo deste artigo, foi analisar uma unidade de um livro
didatico usado por hispano-falantes em uma instituicdo de ensino de PLA na Bolivia, a
luz dos estudos de letramento critico. A andlise revelou como o livro didatico tem pouco
potencial para desenvolver a criticidade de alunos e professores da instituicdo de ensino
de PLA. Assim como nos outros livros didaticos utilizados nessa instituicao, o foco recai
sobre o aprendizado descontextualizado de estruturas gramaticais e lexicais da lingua
portuguesa, com pouco espaco para uma reflexao dos processos de construcao de sentidos
e de interpretacdo adotados por usuarios da lingua em contextos sociais especificos —
como vimos, um aspecto crucial do letramento critico.

Uma proposta de ensino-aprendizagem de linguas em uma perspectiva de
letramento critico, como discutido anteriormente, considera a lingua como instrumento
de compreensdo da cultura da lingua alvo, sua identidade, sua diversidade social,
linguistica etc., mas também entende que o aprendiz é também um sujeito com
especificidades relacionadas a seu background cultural. Por isso, é preciso que 0s
materiais utilizados para o ensino e a aprendizagem do idioma reconhecam a realidade
em que o aluno esta inserido, sem distancia-los de sua prépria realidade. Ao mesmo
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tempo, faz-se necessario reconhecer as diferencas e traduzir a cultura do aluno hispano-
falante e a cultura da lingua portuguesa em sua variante brasileira, respeitando as
diferencas e (re)descobrindo a cultura do outro ao dialogar com sua propria cultura. O
reconhecimento dessas diferencas pode desencadear uma atitude critica em relacdo aos
saberes que nos constituem enquanto sujeitos sociais, e uma abertura a outros saberes e

esquemas interpretativos.
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