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Resumo: O objetivo deste trabalho é refletir sobre atividades de leitura e escrita da lingua
portuguesa como segunda lingua nos primeiros anos do Ensino Fundamental em uma escola
para surdos localizada na regido metropolitana de Porto Alegre. Para a realizacdo desta
investigagdo, foram utilizados dados da pesquisa “Linguas orais ¢ linguas de sinais: desafios
e potencialidades na educacio de surdos™® coordenada pela Profa. Dra. Catia de Azevedo
Fronza na Unisinos. Para o presente artigo, foi selecionado um momento em que a lingua
portuguesa escrita foi trabalhada, durante o ano de 2015, em uma turma de 4° e 5° anos do
Ensino Fundamental. Os dados foram coletados pela equipe de pesquisa, por meio de fotos e
videos. Considerando a comparacgdo entre a fundamentacéo tedrica, Quadros e Schmiedt
(2006), Fernandes (2006), Karnopp e Pereira (2009), Muck (2009) e a atividade analisada,
constata-se que o contexto educacional est4 organizado de forma que as interacfes sdo
realizadas pela oralidade, o que faz com que o surdo fique em desvantagem nas articula¢@es
entre 0s saberes na sala de aula.

Palavras-chave: Lingua portuguesa. Educacao bilingue. Surdez.

Abstract: The purpose of this study is to think about reading and written activities of
Portuguese as a second language in the first years of Elementary School, from a school for
deaf children in the metropolitan region of Porto Alegre, Brazil. To perform this analysis,
data from the research “Oral and Sign Languages: Challenges and Potential in Deaf
Education”, coordinated by Professor Profa. Dra. Catia de Azevedo Fronza, at Unisinos, was
used. For the present study, it was selected a moment when the written Portuguese language
was worked with, in 2015, at 4th and 5th Elementary School groups. The data was collected
by the research group, through photos, videos. Considering the comparison between the
theory, Quadros e Schmiedt (2006), Fernandes (2006), Karnopp e Pereira (2009), Muck
(2009) and the analyzed activity, it is observed that the educational context is organized in a
way that interactions are performed through orality. This situation makes deaf students in
disadvantage in relation to the articulation of knowledge in classroom.
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1 Considerac0es iniciais

Este artigo tem o objetivo de apresentar uma proposta de ensino relacionada ao processo
educacional da crianga surda, bem como refletir sobre ela. A referida proposta € um exercicio
utilizado para o ensino de leitura e de escrita da lingua portuguesa como segunda lingua nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, em uma escola para surdos na regido metropolitana de
Porto Alegre.

O presente estudo justifica-se pelo nosso interesse, como pesquisadoras em Linguistica
Aplicada, em saber mais sobre esse contexto. A necessidade de compreender e contribuir para
o contexto do aluno surdo surgiu da inser¢cdo na pesquisa “Linguas orais e linguas de sinais:
desafios e potencialidades na educagdo de surdos”, coordenada pela professora Profa. Dra.
Catia de Azevedo Fronza, na Unisinos. Esse envolvimento na pesquisa possibilitou a realizacao
do trabalho de concluséo de curso Steyer (2017). Os dados foram coletados durante a pesquisa
mencionada, quando a equipe registrava as aulas por meio de videos e fotos e elaborava um
relatorio ao final de cada observagéo.

Para isso, apresentamos a lingua portuguesa no contexto do aluno surdo, assim como a
Libras e a sua importancia no processo de aprendizado da leitura e da escrita. Refletimos
também sobre os conceitos de letramento e de ensino da escrita alfabética para surdos, além do
que se espera de atividades de leitura e de escrita para aluno surdo. Em seguida, trazemos a
metodologia utilizada para a geracdo de dados, bem como os dados e a analise sobre a atividade
em questdo e, por fim, as consideracdes finais e resultados alcancados.

Entendemos que o trabalho assim organizado contribui para o aprofundamento da
reflexdo sobre o tema, dialogando com os interessados e estudiosos da area do ensino de lingua

portuguesa escrita para aluno surdo.

2 Ensino de linguas no contexto do aluno surdo

As linguas manifestam a capacidade do ser humano para a linguagem, explicitam os
valores, as culturas e os padrdes sociais de determinados grupos. Os surdos brasileiros utilizam
a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como primeira lingua, uma lingua visual-espacial, dotada
de propriedades que lhes permitem se comunicar e que tem todas as caracteristicas das demais
linguas. A lingua portuguesa, nesse contexto, deve ser tratada como segunda lingua,

configurando, assim, 0 que se assume como bilinguismo para o surdo.
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A educacdo bilingue, segundo Quadros e Schmiedt (2006), assume que as linguas
passardo a existir em um mesmo espaco escolar, mas devem ter seus papéis muito bem
definidos. Fernandes (2006) entende que a préatica do bilinguismo na educacéo de surdos, no
Brasil, ainda precisa de atencéo, pois nao se verificam acdes efetivas para que a lingua de sinais
se torne a principal lingua para o surdo, e a lingua portuguesa escrita seja aprendida e ensinada
como segunda lingua.

Nesse sentido, a perspectiva que se aproxima das acdes necessarias para o aprendizado
significativo da lingua portuguesa como segunda lingua € o letramento. Tendo em vista que a
alfabetizacédo considera o nivel fonético da lingua, a fala, chamamos atencéo para o letramento
que vai muito além de aprender a escrita como um processo de decodificacdo, ja que esta
diretamente associada ao sentido que essa escrita assume nas praticas sociais.

O surdo compreende a lingua portuguesa (LP) através da visdo, e a aprendizagem, se
estiver posta em uma pratica social, serd significativa para o aluno. Conforme Fernandes (2006),
ao levarmos em conta o letramento para surdos, o processo se modifica, tornando a escrita como
dependente da leitura. O letramento, para Muck (2009), faz com que a aprendizagem da escrita
e da leitura evolua, contanto que esteja em um conjunto de praticas sociais significativas.
Quadros e Schmiedt (2006) acentuam que o letramento conduz o aluno ao uso competente da
leitura e escrita. Em adicdo a isso, as autoras consideram que o letramento sé fara sentido para
o aluno surdo, se for significado através da sua primeira lingua, a Libras. Assim como Pereira
(2009) e Fernandes (2006), frisam o letramento como a forma mais abrangente de se chegar a
um resultado positivo no ensino de lingua portuguesa escrita, tanto para o ouvinte quanto para
0 aluno surdo.

Entende-se que a alfabetizacdo deve progredir através da perspectiva do letramento,
para que o aluno possa desenvolver habilidades de uso da leitura e da escrita sempre envolvidas
em préticas sociais. Nesse caso, é importante entender que o aluno surdo deve ser considerado
em sua especificidade, com metodologia de ensino adequada, para, assim, alcangar a
aprendizagem na lingua escrita.

Seguindo na reflexdo sobre o letramento e o aluno surdo, trazemos algumas
consideragOes a respeito do que se espera das atividades de leitura e de escrita no processo de

aprendizagem do portugués como segunda lingua.
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2.1 O que se espera das atividades de leitura e escrita para aluno surdo

Como apontam Pereira (2009) e Fernandes (2006), as dificuldades que os alunos surdos
normalmente apresentam na leitura e na escrita ndo provém da surdez, mas do conhecimento
que tém da lingua portuguesa. Isso resulta, em grande parte, da forma de ensino a que foram
submetidos. Nesse sentido, é importante apontar como autores envolvidos no contexto de
estudos sobre a surdez pensam as praticas pedagogicas que envolvem o ensino da LP escrita
como segunda lingua.

Fernandes (2006), Karnopp e Pereira (2009), Muck (2009), Quadros e Schmiedt (2006)
salientam que trabalhar com palavras soltas e descontextualizadas ndo leva & aprendizagem
significativa pelo aluno surdo. Dessa maneira, o aluno s6 reconheceria a palavra externamente,
ou seja, ndo saberia coloca-la em um contexto, dentro de uma situacdo do seu cotidiano.

Conforme Fernandes (2006), "Ler ndo é reconhecer palavras isoladas, mas, sim,
compreender e negociar sentidos na interagdo com o texto escrito” (FERNANDES, 2006, p. 1).
Para Quadros e Schmiedt (2006), "[...] trabalhar com listas de palavras soltas, fora de um
contexto, nao produz bons resultados na aprendizagem de uma lingua” (QUADROS;
SCHMIEDT, 2006, p. 74). Como ja foi comentado, a perspectiva de se trabalhar com palavras
isoladas remete ao ensino tradicional de lingua, que toma a leitura como simples
reconhecimento e identificacdo de simbolos graficos. H& a necessidade de se trabalhar a LP
escrita por meio de géneros, pois “sdo os textos que encontramos em nossa vida diéria e que
apresentam padrdes sociocomunicativos caracteristicos concretamente realizados na integracao
de forcas historicas, sociais, institucionais e técnicas” (MARCUSCHI, 2008, p. 154).

Quando escolhemos um género textual para trabalhar em sala de aula, estamos
escolhendo ndo sé uma forma linguistica, mas uma forma de atingir objetivos especificos, que
insiram os alunos nas atividades comunicativas do dia a dia, apresentando a intencdo para
trabalhar tal texto. Como dizem (QUADROS; SCHMIEDT, 2006, p. 40), "A crianca surda
precisa saber por que e para que vai ler". Isso também é de suma importancia para a crianga
ouvinte.

N&o basta o convivio com o material escrito; é necesséario ter uma dire¢cdo e uma
sistematizacdo por meio de uma reflex&o linguistica, partindo de textos reais de varios géneros
que circulam socialmente. Pereira (2014) salienta que o foco deve ser colocado no texto e ndo
em vocabulos isolados; assim é possivel construir significados na interacdo entre professores,
alunos e textos. As atividades, portanto, devem ser pensadas em carater de formac&o de leitor:

0s textos devem atrair a crianca e ver nela a vontade de ler mais; os livros devem ser objetos de
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constante presenca na vida dos alunos. Para isso, o educador deve definir critérios na hora de
selecionar as leituras para o aluno surdo, pois, como Pereira (2009), Fernandes (2006), Quadros
e Schmiedt (2006) indicam, as atividades sdo fracassadas por ndo serem pensadas
especificamente para o publico-alvo e ndo fazerem parte do contexto dos discentes.

Todavia, deve-se prestar atencdo a qualidade do material, tanto no contetdo quando na
acuidade visual, j& que, no caso do surdo, o visual deve predominar. Para isso, é imprescindivel
haver critérios de selecdo claros. Esse, portanto, € um ponto delicado, pois, muitas vezes, o que
as bibliotecas das escolas oferecem, conforme expde Riter (2009), em seu texto sobre critérios
de selecdo de textos, sdo titulos ofertados aos alunos anos a fio, sem renovacao, sem critérios,
muitas vezes sobras de doac¢des. Quadros e Schmiedt (2006) também salientam que a maioria
dos livros que os professores utilizam em sala de aula ndo foram pensados para o aluno surdo.
Riter (2009) menciona que o professor acaba utilizando livros mal escritos, mal editados,
preconceituosos, conservadores, sem atrativo visual algum.

O professor, contudo, ndo deve abrir m&o do seu papel, procurando utilizar estratégias
criativas que contornem essa realidade. Uma delas pode ser a estratégia indicada por Quadros
e Schmiedt (2006) de registrar os relatos de historias espontaneas e contacédo de piadas, 0s quais
geralmente ocorrem em encontros informais dos proprios surdos. Estes registros poderiam ser
utilizados como fonte para o ensino do portugués, ja que, nesse caso, o aluno teria toda a
compreensdo necessaria para trabalhar aquele texto.

Além disso, € necessario salientar que a busca deve ser por materiais que visem a esse
publico especifico, pois a literatura surda para criancas, conforme Alba e Stumpf (2017), é
diferente da literatura para criangas ouvintes. Esses materiais devem manifestar a diferenca
linguistica e cultura do surdo, através de um caminho da autorrepresentacdo, ou seja, 0 aluno
surdo deve se enxergar naguele contexto. Alba e Stumpf (2017) também expdem alguns
exemplos disso, como o da personagem infantil Cinderela, do livro Cinderela Surda, de Hessel
e Karnopp (2003), que ndo perde o sapato, perde a luva, pois, para o surdo, as maos sdo 0s
elementos mais importantes de sua comunicagdo. Outro exemplo é a personagem Rapunzel, do
livro Rapunzel Surda, de Silveira, de Rosa e Karnopp (2003), que, ao ser raptada pela bruxa,
foi identificada como surda e, entdo, as duas comegaram a se comunicar através de gestos.

Muitos autores, segundo Karnopp (2006, p. 107),

[...] buscam, enfim, o caminho da auto-representacdo do grupo de surdos na luta pelo
estabelecimento do que reconhecem como suas identidades, através da legitimidade
de sua lingua, de suas formas de narrar as historias, de suas formas de existéncia, de

suas formas de ler, traduzir, conceber e julgar os produtos culturais que consomem e
que produzem.
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Como é possivel verificar, ha diversificadas formas de aproximar o aluno surdo ao texto.
A literatura surda e os registros das historias desses alunos, por exemplo, devem estar presentes
no cotidiano dos educandos e proporcionar a eles um aprendizado com um propdsito
significativo.

Com esses pontos fundamentais, entre outros, que devem ser priorizados diante da
aprendizagem de LP escrita como segunda lingua, e para que haja mudancas significativas no
ensino do portugués para alunos surdos, como propde Karnopp (2002), os educadores e
estudiosos da lingua devem “[...] varrer a ilusdo da 'deficiéncia verbal' e oferecer uma nogao
mais adequada das relacGes entre a lingua portuguesa ¢ a lingua de sinais” (KARNOPP, 2002,
p. 56). E necessario compreender que o aluno surdo possui uma diferenca linguistica e que é
perfeitamente capaz de mergulhar no mundo da leitura e da escrita.

As estratégias aqui mencionadas podem possibilitar condi¢cBes mais favoraveis na
aquisicdo e na aprendizagem da LP escrita. Entretanto, os professores também necessitam de
processos de formacédo continuada, especializacdo, por meio de leituras e de pesquisas, além de
ter um bom conhecimento das linguas em contato. E, para falar um pouco mais sobre a escrita
do surdo, trazemos a metodologia utilizada para a coleta de dados, bem como a contextualizacéo
da escola investigada, a fim de verificar as propostas de ensino em atividades de LP escrita e

nas turmas integrantes da pesquisa.

3 Metodologia

Esse estudo ¢ vinculado ao grupo de pesquisa “Aquisicdo e desenvolvimento da
linguagem: relagdes entre fala e escrita”, cadastrado no CNPq, e faz parte de uma pesquisa
maior, intitulada “Linguas orais e linguas de sinais: desafios e potencialidades na educacao de
surdos”, sob lideranga da Profa. Dra. Catia de Azevedo Fronza, na Unisinos. Este projeto foi
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da Unisinos, conforme CAAE
79451817.6.0000.5344. Decidimos considerar, para este trabalho, os dados dessa pesquisa
devido ao nosso envolvimento no projeto, a fim de contribuir ainda mais para a discussao e a
reflexd@o desses dados. Especificamente, dentro da pesquisa, 0 foco esta no ensino de LP escrita
como segunda lingua para surdo.

A pesquisa a qual este trabalho faz referéncia objetiva analisar o desenvolvimento
linguistico da crianga surda, principalmente no ensino de leitura e de escrita nos anos iniciais

do Ensino Fundamental. Além das pesquisas desenvolvidas na esfera do Falescbras e tudo o
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que vem sendo discutido no ambito da educagdo sobre ensino de surdos, percebe-se a
necessidade de se repensar o contexto escolar desses discentes, pois ndo se verifica um ensino
planejado para contemplar as especificidades do aluno surdo, mas um ensino calcado no
formato de ensino regular para aluno ouvinte. A investigacdo ocorre em uma escola que adota
a perspectiva bilingue para surdos e foca os anos iniciais do Ensino Fundamental.

A sec¢do seguinte traz informacg6es especificas sobre o contexto da escola envolvida, bem
como sobre a turma e professores participantes, além da forma como foi realizada a coleta de

dados.

3.1 Caracterizagao da escola participante pesquisada

A escola participante é uma instituicdo publica estadual de Ensino Fundamental da regido
metropolitana de Porto Alegre. Recebe alunos de diferentes faixas etarias, matriculados desde
a educacao infantil até as séries finais do Ensino Fundamental e Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA). Em 2019, completa 31 anos de atividades nesta area educacional. Atualmente, conta
com 36 alunos, 8 professoras, uma orientadora e diretora, além de trés funcionarios.

A constituicdo fisica da escola conta com 11 salas de aula, uma sala de artes, uma
biblioteca, uma brinquedoteca, uma diversoteca (local onde estdo materiais diversos para uso
dos professores e dos alunos, como sucata, material Iudico, entre outros recursos para artes e
diversdo), um laboratério de informatica, dois depdsitos, uma cozinha para o preparo das
refeicbes dos alunos, um banheiro de professores e quatro banheiros (com dois sanitarios em
cada) para uso dos alunos, uma sala de video, uma sala de professores e o refeitério (localizado
no saguado da escola). Também ha uma horta escolar, uma quadra esportiva e uma pracinha de
brinquedos infantis.

Segundo sua proposta curricular, a escola tem por objetivo, para os 2.°, 3.°, 4° € 5.° anos,
que sdo os alvos da nossa investigacdo, sistematizar, concretizar, ampliar os desafios de sua
primeira lingua e a lingua 2, a LP na modalidade escrita; valorizar a cultura surda; desenvolver
solugdes para os problemas e situagdes de aprendizagem. Por ser uma escola que esta dentro de
um contexto bilingue, ela prevé trabalhar como lingua 1, a Libras, e lingua 2, a LP na
modalidade escrita, valorizando a cultura surda e a aquisi¢do da linguagem por meio do visual,
mesclando o ladico nesse periodo de aprendiz.

A fim de apresentar o cenario do estudo, a proxima secao traz informacdes especificas
sobre o contexto da escola envolvida, as turmas e os professores participantes, além da forma

como foi realizada a coleta de dados.
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3.2 Os professores que atuam na escola pesquisada

Os alunos sdo atendidos por profissionais que, em sua maioria, sdo bilingues, usuarios
da lingua portuguesa e da Libras. Em relacdo aos docentes, destacamos que as quatro
professoras que atuam na Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental tém

formacao inicial no Magistério em Nivel Médio, e trés delas possuem graduacdo em Pedagogia.

3.3 A turma observada

A turma observada é multisseriada, ou seja, a mesma professora responde por duas
turmas simultaneamente, neste caso, 4.° e 5. ano. Os alunos, no ano de 2015, tinham entre oito
e 13 anos. Todos tiveram surdez reconhecida por laudo médico antes dos quatro anos de idade,
mas apenas trés deles tiveram contato com a lingua de sinais na idade escolar de 1.2 série. O
aluno mais velho, de 13 anos, tem aproximadamente oito anos de tempo de exposi¢édo a Libras,
e 0 aluno com menos tempo de exposicdo, seis meses exatamente, tem nove anos de idade. Os
demais tém o tempo de exposi¢do entre um e cinco anos.

A sala de aula da turma possui uma média de sete classes e cadeiras, um quadro branco,
um guadro-negro, armario, janela com veneziana, cortina, ventilador, rampa para cadeirante,
espelho. Todas as paredes expGem trabalhos e/ou cartazes dos alunos. A professora envolve
todos os alunos nas atividades que, normalmente, séo coletivas. Todos se valem da Libras para

se comunicarem.

3.4 A coleta de dados

A fim de alcancar os objetivos propostos pela pesquisa, foram considerados o Projeto
Politico-Pedagdgico, os planos de ensino da respectiva escola e 0s comentarios de conversas
informais com professores durante o periodo que este trabalho toma como referéncia. Foram
realizadas, durante o ano de 2015, 17 gravagdes em video, além de registros em foto e em
observacdes feitas em sala. Ao final de cada observacgdo, foi feito o relatério com todos os
pontos pertinentes a pesquisa, discutidos semanalmente em grupo de estudos.

As visitas eram sempre agendadas com a direcdo da escola e combinadas com as
professoras antecipadamente. Essas combinagdes também incluiram algumas atividades
especificas, por exemplo, visitas externas e eventos na escola. As observac¢@es durante as aulas

foram feitas quinzenalmente pela equipe de pesquisa.
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Para fins de analise e para ndo ultrapassar a extensdo maxima deste artigo, selecionamos,
dentre as quatro observacdes analisadas em Steyer (2017), um momento em que a lingua
portuguesa foi trabalhada e que envolve leitura e producéo textual. Nessa ocasido, pudemos
estar presentes, registrando nossas impressées com mais propriedade, pois consideramos este
tipo de atividade produtiva no ensino de lingua.

A observagdo a ser considerada ocorreu no dia 04 de novembro de 2015. Além de
comentarios sobre as atividades desenvolvidas, também sdo verificados, para fins de analise,
recursos visuais e didaticos utilizados em sala de aula, realizacdo das atividades, interacéo
professor/aluno e uso das linguas pelos alunos, bem como o Projeto Curricular de LP das séries
em questdo. Mais detalhes sobre os dados seréo apresentados na secéo que segue.

4 Atividade de lingua portuguesa para alunos surdos na escola participante do estudo

Nesse dia, houve uma aula de leitura. A professora levou para a turma em questdo um
livro chamado Um rio pelo meio (SAUERESSIG, 2010). O livro apresenta a histéria de um
menino que precisa atravessar um rio. Nao havia uma ponte para atravessar, mas havia pessoas
como o padeiro, que sonhava em trocar receitas com o doceiro do lado de 14; o poeta, que queria
encontrar a musa inspiradora do lado de c4; e assim por diante. Procurando solucGes para
enfrentar o problema, 0 menino comegou a construir uma ponte com as pedras que estavam em
volta do rio. Chegando ao outro lado, ele encontrou seus amigos, que 0 aguardavam
ansiosamente, e iniciou uma brincadeira com eles. Ao introduzir a histéria para os alunos, a

professora utilizou o préprio livro projetado na parede, ilustrado pela Figura 1.

Figura 1: Capa do livro projetado na parede/ Figure 1: Book cover projected on the wall.

WICIO

Simone Saueressig

Lustragdes

Ariadne Decker g:‘

Fonte: Acervo da pesquisa/ Source: research collection.
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A professora sinalizou linearmente palavra por palavra do texto, mas ndo explicava, por
exemplo, 0s conectivos e outras categorias gramaticais. Quando verificava as palavras que 0s
alunos ainda ndo conheciam em LP, anotava-as no quadro. Os registros foram: doceiro, padeiro,
sapateiro, corda, barco. Para auxiliar na identificacdo de alguns objetos, a professora desenhou
um barco e uma corda, por exemplo. Desse modo, ela seguiu até o final da historia. Apds,
retomou a lista de palavras desconhecidas e ensinou o sinal de cada uma para os alunos.

Além disso, a docente solicitou que escrevessem, em seus cadernos, o que eles haviam

entendido sobre a historia. Na Figura 2, estdo os registros de frases que os alunos escreveram.

Figura 1: Atividade de Leitura e Producéo textual/ Figure 2: Reading and Writing Activity.
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Fonte: Acervo da pesquisa/ Source: research collection.

Apbs a escritura das frases nos cadernos, a professora copiou-as no quadro e logo abaixo
corrigiu-as, analisando, da sua maneira, o que talvez os alunos quiseram dizer com a escrita.
Ela procurou reescrever as frases interpretando a escrita dos alunos, porém ndo recorreu a eles
para saber se era aquilo mesmo que eles queriam dizer.

Diante dos registros dessa aula, pode-se dizer que, ao se trabalhar com o texto escrito, a
professora utilizou um processo de leitura que possibilitou aos alunos somente a identificacéo
das palavras no texto, mas ndao a compreensdo do que foi lido. Prova disso sdo os resultados da
escrita dos alunos ao final da atividade.

O processo de leitura utilizado pela professora esta calcado no portugués sinalizado, que,
segundo Fernandes (2006), é a maneira que o professor encontra de justapor a estrutura da
Libras e do portugués. Como néo ha correspondéncia termo a termo de uma lingua para outra,
o0 professor acaba sinalizando o que vem a cabeca e ndo exatamente o que significam as palavras
dentro daquele contexto. A Proposta Curricular da escola, conforme Quadro 1, que trazemos
em seguida, prevé que os alunos do 5° ano devem aprender a diferenciar a Libras da LP escrita.

Se, na Proposta Curricular da escola, consta que o aluno deve saber diferenciar as duas

linguas, isso remete a préatica de leitura utilizada pela professora, em que ela justapde a estrutura
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da Libras e da LP como uma conduta que simula a compreensao. Muck (2009, p. 25) caracteriza
a pratica que justap@e as linguas como "extensdo do oralismo (ndo como uma oposicéo a ele),
em que se evidencia uma sé lingua produzida em duas modalidades"”. Essa é uma acao, segundo
Fernandes (2006), resultante de anos de pratica de leitura sinalizada.

No quadro 1, trazemos a Proposta Curricular dos anos que condizem com a turma da

atividade em questéo.

Quadro 1: Proposta Curricular dos 4.° e 5.° anos - Lingua Portuguesa/ Table 1: Curricular Proposal of the 4th

and 5th years — Portuguese Language.

4.° ano

5.° ano

1. Desenvolver a leitura,
interpretacdo e producdo de
diferentes tipos de textos:
avisos, convites, bilhetes,
cartazes, outdoor, receitas,
rotulos, pequenas cartas,
mensagens de celular e de e-
mails.

2. Conhecer sinbnimos e
anténimaos.

3. Conhecer substantivos:
género, numero, grau,
préprio, comum e abstrato,
explicitando as func@es (sem
0 uso da nomenclatura).

4. Reconhecer a aplicar
adjetivos.

5. Identificar o uso da letra
mailscula e mindscula
dentro de textos, nomes
préprios e inicio de frases.

6. Ampliar o vocabulario,
significando-o atraves do uso
da lingua escrita.

7. Empregar sinais de
pontuagéo.

8. Conhecer sinais de
acentuacao.

9. Identificar e empregar verbos
nos tempos presente, passado
e futuro, dentro do contexto.

10. Ordem alfabética, vogais e
consoantes, letra, silaba,
palavra e frase.

11. Aprender a utilizar o
dicionério.

Organizar o caderno
(observando margem,
paréagrafo, separacgdo de silabas
e pontuacdo).

Observar ortografia correta das
palavras dentro do contexto.
Diferenciar Lingua Portuguesa
da Lingua Brasileira de Sinais.
Reconhecer o alfabeto
datiloldgico e o alfabeto da
Lingua Portuguesa, ordem
alfabética, vogais e
consoantes, sabendo aplicar e
procurar no dicionario.

Ler, interpretar e produzir
avisos, convites, bilhetes,
cartazes, outdoor, receitas,
rotulos, pequenas cartas,
mensagens de celular e de e-
mails, noticias, regras de jogos
e brincadeiras.

Reconhecer a importancia das
letras maiusculas e mindsculas
em nomes proprios no inicio
de frases e paragrafos.
Reconhecer frases afirmativas,
exclamativas, imperativa e
negativa).

Reconhecer artigos definidos
(a, 0, as, 0s) indefinidos (um,
uma, uns, umas).

Classificar silabas
(monossilabas, dissilabas,
trissilabas e polissilabas).
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12. Ter organizagdo do caderno, | 10. Letras maiusculas e letras

dominando espaco, margens, mindsculas (nomes proprios,

paréagrafo, separagdo de inicio de frases, paréagrafos).

silabas, pontuacdes e 11. Reconhecer género masculino

capricho geral. e feminino (a, o, as, 0s, um,
13. A letra utilizada passa a ser a uma, uns, umas).

letra script com introducéo 12. Reconhecer os pronomes

cursiva. pessoais, possessivos e

relativos.

13. Reconhecer pontuacao
(paragrafo, virgula, ponto e
virgula, travessao, parénteses,
aspas e ponto final).

14. Reconhecer os substantivos
comuns, préprios e abstratos.

15. Reconhecer adjetivos proprios
abstratos, uniformes.

16. Reconhecer advérbios de
tempo (de manh§, de tarde, de
noite, hoje, amanhd, passado,
presente, futuro).

17. Reconhecer tempos verbais
presente, passado, futuro no
modo indicativo e infinitivo
empregando-o0s
adequadamente em frases e
producdes textuaisna L1 e L2.

Fonte: PPP da escola, elaborado em 2013 (Adaptacdo)/ Source: School PPP, written in 2013 (Adaptation).

Apesar de a professora anotar as palavras desconhecidas pelos alunos, ela pareceu ignorar
elementos gramaticais que ddo coesdo ao texto. Se nos voltarmos novamente a Proposta
Curricular, esta previsto que, na faixa etaria dos alunos em questéo, eles devem reconhecer o0s
artigos definidos e indefinidos, reconhecer 0s géneros, 0S pronomes pessoais, possessivos e
relativos, substantivos comuns, préprios e abstratos, adjetivos, advérbios e os tempos verbais.
Para que a crianga surda consiga aprender a LP escrita, ela precisa perceber as diferencas
estruturais entre as duas linguas e ndo, como fez a professora em questéo, ignorar alguns
elementos para facilitar a escrita do aluno surdo. O fato é que as criangas, por si sés, ndo
conseguem fazer a diferenciacdo entre as duas linguas; é papel do professor orientar essa
reflexdo.

Essa técnica de leitura, segundo Fernandes (2006), acarreta modelos linguisticos
inapropriados e a perpetuacdo da interlingua, j& que as duas linguas sdo ensinadas

concomitantemente na escola. Embora se perceba o esfor¢o da educadora em realizar uma
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atividade que promova a leitura e a escrita, Fernandes (2006) salienta que esse procedimento
acaba facilitando o processo de ensino, em comparacao a complexidade demandada pela lingua
de sinais, mas ndo promove a aprendizagem significativa. Parece que o portugués sinalizado é
um recurso pedagogico utilizado provisoriamente, mas acaba se perpetuando durante anos e
anos.

Em relagdo as atividades realizadas posteriormente a leitura, nota-se que h&d uma
incipiente preocupacdo com a construcdo de sentidos. A professora, contudo, nao utilizou um
método para isso, pois pediu que os alunos registrassem, cada um a sua maneira, 0 que
entenderam sobre o texto lido.

Como podemos observar na Figura 2, temos o exemplo de uma frase escrita por um dos
alunos: Menino ideia pedras quantas que 11. Essa frase ndo corresponde as regras da lingua
portuguesa e, no esforco de tentar corrigi-la, a docente criou formas de escrita que nédo existem
no portugués. Ao realizar a atividade, como mencionado anteriormente, a professora fez uma
leitura sinalizada, ndo atentando para algumas especificidades da LP. Além disso, apenas a
docente fez a leitura, ndo os alunos, que tiveram que escrever diretamente ap0s a professora ter
lido o texto. Perguntamo-nos, entdo, como eles se tornardo escritores sem serem leitores?

Também se verifica, na Figura 2, que um dos alunos escreveu a frase O menino gosta
amigo bola chutar brincar. Nesse caso, a professora considerou boa a frase e ndo houve
tentativas de muda-la. Percebe-se, nessa frase, auséncia de conectivos, verbos ndo conjugados,
ou seja, alguns usos de escrita que também nédo correspondem a gramatica do portugués.

A professora, em ambas as ocasifes, poderia ter agido como escriba do grupo,
registrando, em lingua portuguesa, o que os alunos narraram na lingua de sinais, colaborando
para a elaboracdo do texto. Pereira (2009) orienta que "Como interlocutora e escriba, a
professora imprime também um carater ao texto. Ela ndo se anula nessa relacdo de ensino que
sustenta e da sentido a sua tarefa de ensinar". Nesse sentido, os alunos comecariam a assumir
com a professora a autoria do texto escrito, depois o reelaborariam numa escrita individual.

Além disso, o livro possui imagens que poderiam, se bem exploradas, auxiliar os alunos
na compreensdo. Porém, essas imagens foram, na maior parte, ignoradas. A educadora partiu
diretamente para a leitura do livro.

Como explicita Fernandes (2006, p. 16),

A leitura das imagens e a sua relacdo com as experiéncias vividas permitirdo o
despertar da atencao e do interesse pelas possiveis mensagens que o texto veicula. A
experiéncia nos ensina o quao desestimulante é iniciar as experiéncias de leitura com
textos sem apelos visuais, 0 que torna o processo penoso e desestimulante pela falta
de pistas para a decifragéo.
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Para chegar aos propoésitos de uma leitura dotada de significados, é imprescindivel que o
educador ndo ignore as imagens, pois esse conjunto, imagens e texto, estimulara a reflexao por
parte do aluno.

E preciso considerar também que, nessa atividade, ha a oportunidade de a professora
utilizar-se da literatura surda, pois, dentre os diferentes instrumentos necessarios a educagédo do
surdo, a literatura surda é um deles. Apesar de essa literatura estar em diferentes contextos, é
na escola que ela deve destacar-se, pois esta diretamente vinculada a cultura e a identidade e
faz com que o aluno surdo se identifique, se aproxime do texto, crie interesse por ele.
Compreende-se literatura surda como "producéo de textos literarios em sinais, que entende a
surdez como presenca de algo e ndo como falta, possibilitando outras representacdes de surdos,
considerando-os como um grupo linguistico e cultural diferente” (KARNOPP, 2006, p. 5).
Portanto, na literatura surda, o aluno vai encontrar um caminho de autorrepresentacdo e
reconhecimento da sua identidade.

Ao fazermos uma interpretacdo mais global da atividade em questdo, podemos perceber
que a estrutura das frases criadas pelos alunos, apesar de ser um problema atribuido a surdez,
demonstra a falta de conhecimento da lingua portuguesa. Fernandes (2006) argumenta que ndo
é a surdez que causa o erro e sim a falta do contato com a lingua. A autora ainda chama atengéo
para o fato de que as dificuldades encontradas pelos alunos, conforme a atividade exposta, ndo
devem ser observadas como especificas do surdo, mas dificuldades de qualquer pessoa que esta
inserindo-se em uma nova lingua.

Apo0s as indicacOes e as reflexdes possibilitadas até o momento, apresentam-se as
considerac0es finais sobre o estudo desenvolvido.

5 Consideracdes finais

Embora muitos estudos na area de educacéo dos surdos estejam sendo desenvolvidos na
ultima década, ainda ha a necessidade de superar as praticas tradicionais e mecanicas que tém
sido observadas no contexto escolar do aluno surdo. Percebemos a necessidade de se explicitar
melhor a concepcao de linguagem que norteia o trabalho com LP como segunda lingua em sala
de aula. Cabe ao contexto escolar e/ou meio social em que essas criangas convivem
proporcionar-lhes a verdadeira interacdo com interlocutores proficientes em sua lingua. E
importante que a elas sejam proporcionadas diferentes experiéncias, ndao as privando da
aquisicdo dos principais conceitos necessarios para o seu desenvolvimento e para a formacao

da sua identidade social e cultural.
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Ao nos voltarmos para a pratica utilizada na turma-alvo dessa pesquisa, percebemos uma
atividade pedagogica que pouco contribui para a formacdo de surdos letrados em portugués.
Verificou-se que a falta da incorporacédo de experiéncias visuais ou que a nao exploracédo desta
se da porque os educadores, por terem tido uma formacgdo académica que ndo priorizava 0
letramento visual, conforme Fernandes (2006), ndo percebem, em suas préaticas, essa
necessidade, j& que o que se reproduz é um ensino baseado no ensino de ouvintes.

Ao notarem que os discentes apresentam dificuldades na escrita e na leitura, 0s
educadores, segundo Fernandes (2006), buscam simplificar as praticas, crendo que, dessa
forma, o aluno terd uma melhor compreensdo. Com isso, percebemos a solicitacdo de frases
mais simples, mais curtas, a repeticdo do mesmo vocabulério, estruturas diferentes do
portugués, entre outras praticas. Conforme Pereira (2014), essa concepcdo de que os educadores
devem simplificar as atividades para o melhor entendimento do aluno surdo vem de uma visdo
que ndo compreende a lingua portuguesa como lingua adicional ou segunda lingua para o surdo,
ou seja, ndo atenta as especificidades surdas e aceita a lingua portuguesa como lingua
majoritaria e lingua-alvo a ser ensinada.

O docente é o responsavel por dar o encaminhamento necessario para que se efetive a
aprendizagem por parte do aluno. O professor de educacdo bilingue, por sua vez, deve adotar
um movimento diferente: impor um novo olhar sobre o aluno surdo, que o leve a uma
transformacéo no que diz respeito as propostas de ensino utilizadas durante anos nas escolas.

N&o queremos aqui desconsiderar a escrita do surdo nem os esforcos tracados pelos
educadores. Entendemos que ja se conseguiu um grande avan¢o em politicas educacionais, além
de pesquisas e propostas escolares que envolvem a educacdo bilingue. Contudo, sabe-se que 0
surdo é capaz de adquirir o portugués escrito em todas as suas nuances, mas, para isso, esse
processo precisa ser bem orientado.

Aprender a LP escrita como segunda lingua decorrera do significado que ela representara
para os alunos nas praticas sociais. Esse significado s podera ser construido por meio de sinais,
que também servirdo como suporte para o letramento da LP. Para isso, a perspectiva do
letramento se alinha ao que € esperado do ensino de leitura e de escrita de LP, pois o letramento
toma leitura e escrita processos dependentes, além de considera-las sempre inseridas em
praticas sociais significativas, condizentes com as necessidades do aluno em seu meio social e
cultural.

Este estudo permitiu-nos refletir ainda mais sobre o ensino de LP escrita para aluno surdo.
No inicio deste trabalho, justificamos a importancia desta pesquisa, pois se volta as

representacdes atribuidas aos surdos, aos estudos ainda recentes na area da surdez e a
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necessidade de se saber mais sobre o assunto. Nessa direcdo, e apds as anélises das aulas, vimo-
nos, portanto, diante de uma realidade que aponta muitos impasses e desafios no que diz
respeito ao uso das duas linguas e as propostas de ensino. Mesmo diante das propostas bilingues
das escolas, é necessario aproximar esses ideais das possibilidades que envolvem a educacao
desses alunos. E necessario pensar que essa € apenas uma das realidades do nosso pais, e, se
desejamos que a educacédo escolar ande junto com o0s projetos tragados, as praticas de ensino
devem ser repensadas.

Esperamos que este trabalho possa contribuir para que os estudiosos interessados na area
da educacdo de pessoas com surdez implementem pesquisas envolvendo praticas
metodologicas, estratégias de ensino e recursos didaticos.
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