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Resumo: No presente ensaio, o filosofo Gert Biesta aprofunda-se na analise das relagdes
entre educacao, aprendizagem ¢ democracia. Sua abordagem teodrica tem contribuido
significativamente para as teorizagdes pedagodgicas contemporaneas, tanto no Brasil,
quanto no cenario internacional.
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Abstract: In this essay, the philosopher Gert Biesta goes deeper into the analysis of the
relationships between education, learning and democracy. His theoretical approach has
significantly contributed to contemporary pedagogical theorizations, both in Brazil and

abroad.
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Tudo a ver com aprendizagem?

Deixei de contar as vezes que li ou ouvi pessoas dizerem que a educacdo ¢ “s6 uma questdo de
aprendizagem”, que as escolas sdao “lugares para aprender”, que as salas de aula sdo “comunidades de

1 A tradugdo do ensaio foi realizada por Lene Belon.
2 Gert Biesta. Maynooth University (Ireland) e University of Edinburgh (UK).
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aprendizagem”, que o trabalho dos professores ¢ “facilitar a aprendizagem dos alunos” e que todos nds
deveriamos nos tornar “aprendizes por toda a vida”. Se a educag@o ¢ uma questdo de aprendizagem, e se tal
aprendizagem deve prosseguir por toda a nossa vida, seria melhor fecharmos as escolas, pois as licdes que
aprendemos na rua sdo muito mais poderosas do que aquilo que as escolas jamais poderao propiciar. Do
ponto de vista da aprendizagem, nao € nada menos do que um escandalo que criancas pequenas no Paquistao
e em Bangladesh sejam perfeitamente capazes de costurar roupas de grife e ténis da Nike, ao passo que
criangas do mundo ocidental ndo teriam a menor ideia de como comegar tais tarefas. De modo parecido,
enquanto a moderna neurociéncia afirma que s6 depois que os lobos frontais estdo suficientemente
desenvolvidos ¢ que podemos esperar algum senso de responsabilidade das criangas pequenas, ha somente
um século, criangas de oito anos trabalhavam o dia inteiro em minas, com um alto senso de responsabilidade,
mesmo sob terriveis condigdes de trabalho.

A predominancia da linguagem da aprendizagem na educag@o, um fendmeno ao qual tenho me referido
como “aprendifica¢ao” do discurso e da pratica educacional (ver, por exemplo, Biesta, 2009; 2019), continua
a surpreender-me. Nao porque aprendizagem e educa¢do ndo tenham nada a ver uma com a outra (embora
ache que ha mais coisas implicadas na educacao do que na aprendizagem, pois hd mais coisas implicadas na
vida do que na aprendizagem). E que a linguagem da aprendizagem nio é nem precisa, nem suficiente o
bastante como linguagem educacional. O ponto de vista da educagdo nunca ¢ o de que pessoas jovens
somente aprendem; ¢ o de que elas aprendem algo, o de que elas aprendem por uma razao, e o de que elas
aprendem de alguém. O que a linguagem da aprendizagem oculta é que, diferentemente da aprendizagem, a
educagdo sempre levanta a questdo do que as criancas devem aprender, por que devem aprender e por qual
tipo de relagdes elas podem aprender. A educagdo, diferentemente da aprendizagem, sempre levanta questdes
sobre conteudo, sobre propdsito e sobre relagdes.

Isso nao significa que, quando o discurso da educagdo ¢ o discurso da aprendizagem, o conteudo, o
proposito e as relacdes estejam ausentes. Porém, a linguagem da aprendizagem tem contribuido
significativamente para a emergéncia de uma “dieta” educacional um tanto restritiva, em que o unico foco
da educagdo se tornou o de produzir “resultados de aprendizagem” mensuraveis em um pequeno numero de
areas curriculares. Isso ¢ parcialmente o resultado de uma constante referéncia retérica aos supostos
“fundamentos” da educacdo, sem envolvimento em uma discussdo significativa sobre o que esses
fundamentos devem ser’. E parcialmente o resultado de uma obsessdo com a eficacia entre os pesquisadores
educacionais e os criadores de politicas, esquecendo-se que educagdo eficaz nunca é automaticamente ou
necessariamente boa educacao (BIESTA, 2016). Ha também o impacto problemadtico da industria global de
mensura¢do da educacdo, que nao sé contribuiu para um novo “senso comum” sobre o que supostamente
conta em educagdo — resultados de aprendizagem mensuraveis —, como também langou os paises em uma

3 Tendo a pensar que um pais onde todos leem, escrevem e contam perfeitamente, mas onde ninguém tem um senso de
democracia, realmente ndo deu atengdo aos seus fundamentos.
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batalha pela melhor posi¢ao nos rankings do PISA, em vez de focarem na questdo do que poderia ser boa
educagdo no contexto e ambiente especificos de cada um.

Esta situacdo nao ¢ boa para os estudantes, que sdo pressionados a “ter bom desempenho” em um
pequeno numero de areas curriculares. Nao ¢ boa para os professores, que sao pressionados a garantir que
seus alunos “tenham bom desempenho”. Nao ¢ boa para a propria educagdo, que ¢ cada vez mais uma
maquina de producdo em que somente certos resultados contam; em que nao sao mais vistas como relevantes
as questdes sobre o que ela demanda para “produzir” tais resultados, ou por que certos resultados importam
e outros ndo, e se até mesmo deveriamos focar em resultados. E uma triste situagio, especialmente quando
os estudantes sucumbem sob a pressao do bom desempenho em culturas em que o fracasso nao ¢ tolerado.
E uma triste situagdio, especialmente quando a seguranga do emprego dos professores depende de sua
habilidade em pressionar seus alunos para o desempenho. E € uma triste situagao a luz de uma altiva historia
em que a educacdo estava intrinsecamente conectada ao projeto democratico de igualdade — o direito
igualitario a uma educagdo significativa para todos, em vez do direito trivial de competir na “corrida de
ratos” do desempenho global.

Reiniciando o sistema: a prioridade do propdsito

O que parece ter sido esquecido na busca frenética por eficacia, resultados e “desempenho” ¢ que tudo
paira sobre a questdo de para que a educacao realmente ¢ — a questao do sentido e do proposito da educagao.
Essa questdo tem sido tomada pelas respostas simplistas (e, por isso, sedutoras) da industria global de
mensura¢cdo da educagdo (BIESTA, 2015; D’AGNESE, 2017). A questdo de para que ¢ a educagdo
continuard a ser uma questdo politica (KLIEBARD, 2004; APPLE, 2018), sem respostas faceis. Sempre
encontraremos uma gama de visdes e valores concorrentes, pelo menos quando nos envolvemos com tal
questdo de uma maneira democratica. O reconhecimento de tudo isso ¢ de especial importancia para opor-
se as sugestoes de que a questdo do proposito da educacdo ¢ meramente técnica, passivel de ser resolvida
simplesmente se tivermos mais dados, mais pesquisa, mais mensuracao, etc. Embora isso possa gerar
informagdes interessantes, jamais resolvera a questao para nos.

Isso ndo significa sugerir, no entanto, que a discussao sobre o sentido € o proposito da educagao esté
inteiramente aberta e que a educacao pode ser langada em qualquer dire¢ao possivel (embora assim possa
parecer as vezes, da perspectiva daqueles que trabalham na sala de aula). Acho muito 1util — como muitos
outros também — distinguir trés dominios legitimos de propdsito que toda educagdo deveria considerar.
Escolas, faculdades e universidades t€ém um importante papel a cumprir em proporcionar, a criangas € jovens,
o conhecimento e as habilidades que lhes tornam possivel atuar efetivamente no mundo. Esse ¢ o trabalho
de qualificagdo — diferente do trabalho de obter qualificagdes ou certificados. Apesar de ser uma importante
tarefa da educacdo, a qualificacdo ndo ¢ tudo. A educagdo também tem um importante papel em propiciar
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orientagdo a criangas e jovens: para encontrarem seu caminho em um mundo cada vez mais complexo. Esse
¢ o trabalho educacional de socializagdo, em que introduzimos nossos alunos nas tradi¢des e nas praticas, e
os convidamos a encontrar seu proprio lugar dentro delas — nas tradi¢cdes e nas praticas profissionais, nas
tradicdes e nas praticas sociais e culturais, nas tradigdes e nas praticas religiosas € nao religiosas, nas
tradi¢des e nas praticas cientificas e artisticas, e assim por diante. A ambicdo, aqui, nunca deveria ser uma
“forte” socializagdo, ou seja, simplesmente forcar as criangas e os jovens a seguirem determinados modos
de ser e de fazer. Ao contrario, trata-se de oferecer-lhes orientagdo significativa e um senso de direcao.

A qualificacdo ¢ um dominio praticamente ndo contestado do propdsito educacional, apesar de haver
questdes dificeis, tanto sobre que conhecimento e que habilidades devem estar em pauta, quanto sobre o que
significa, para os estudantes, “obter” tal conhecimento e habilidades. Eu argumentaria que s6 ser capaz de
reproduzir conhecimento ou de desempenhar uma habilidade, sem compreender o que é que se sabe ou que
se domina, ¢ algo sem sentido, isso se ndo for perigoso. O trabalho de socializa¢do ¢ mais controvertido,
pois nosso mundo ¢ complexo. Como dar orientagdo sempre implica uma sele¢ao, somos confrontados com
dificeis escolhas at¢ mesmo antes de comegarmos a definir como poderiamos convidar nossos alunos a
encontrarem seu caminho em nosso mundo complexo (o que, novamente, requer entendimento, mais a
capacidade de “navegacao” e de sabio discernimento).

Com relagdo a qualificacdo e a socializacdo, as sociedades contemporaneas t€m muitas expectativas
com relacdo a educagdo. Uma forma de descrever a crise contemporanea na educacdo ¢ que essas
expectativas tém se concentrado inteiramente em uma estreita visao de qualificagdo € em uma visao restritiva
de socializacdo — em detrimento de tudo que deveria tornar o trabalho de qualificagdo e de socializacao
estimulante e significativo, em vez de magante, repetitivo e punitivo para alunos e professores. Embora a
sociedade tenha expectativas legitimas em relagdo a educagao, gostaria de argumentar que a educagdo nao ¢
somente uma fungao da sociedade, para usar termos sociologicos. Em linguagem mais coloquial, a educagao
ndo ¢ apenas uma loja que deve dar aos clientes o que eles pedem. A educagdo deve assegurar que os jovens
ndo sejam somente objetos do que outras pessoas acham que eles deveriam aprender, ser e tornar-se. Ao
contrario, a educacdo deve garantir que as criangas sejam sujeitos por seu proprio direito, que possam
conduzir sua propria vida — e conduzi-la bem. Este ¢ o terceiro dominio do proposito educacional, a
subjetivagdo. E neste dominio que a questio da democracia emerge e, como argumentarei, encontra seu
proprio “lar™,

Educacao, liberdade e democracia

4 Ver, por exemplo, Biesta (2017, Cap. 1), onde explico mais detalhadamente as razbes para usar esse termo ligeiramente
estranho. Uma importante distingdo encontra-se entre ser objeto das vontades e desejos de outras pessoas e ser sujeito de sua
propria vida. Também se pode pensar em termos de gramatica, em que o sujeito de uma frase é aquele que age, aquele que
“executa” a agdo.
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A questao da liberdade tem uma longa histéria no pensamento educacional. Contudo, por muito tempo,
a educacdo estava disponivel, em grande parte, para aqueles que ja eram livres — os homens livres na cidade-
estado de Atenas, por exemplo, que pela educacdo (em grego, paideia) tinham a oportunidade de lapidar-se.
Essa oportunidade ndo estava disponivel para as mulheres, nem para os escravos, nem para os artesaos — eles
tinham que trabalhar, e ndo ser (ou se tornar) educados. E s6 no periodo moderno que a liberdade de todos
os seres humanos se tornou uma preocupacao da educagdo, ndo como algo que precisasse ser refreado ou
suprimido por meio de cultura, socializagdo e moralizagdo, mas como um valor por direito proprio e, em
linguagem mais contemporanea, como um direito humano fundamental. A ideia de que a liberdade de cada
individuo importa estd conectada com o que poderiamos chamar de trés “Rs” dos tempos modernos: o R de
Renascencga, que colocou os humanos cada vez mais no centro da atencao; o R de Reforma, que defendeu
que todos tém o direito de ler a Biblia; e o R das revolugdes que emergiram no mundo ocidental ao longo do
século XVIII e no inicio do século XIX.

Jean Jacques Rousseau, em Emilio, ou Da Educac¢do, defendeu em 1762 a importancia da liberdade e
reconheceu que os educadores tinham um importante trabalho a fazer em relacao a liberdade das criangas.
Rousseau compreendeu totalmente que a emergente liberdade da crianga corre o risco de ser subjugada por
tudo que lhe chega de “fora”, por meio de todas as expectativas, exigéncias, pressdes € tentagdes que a
sociedade gera. E por essa razdo que os educadores devem criar certo grau de distanciamento entre a
sociedade e a crianga; uma espécie de espago livre onde a crianga possa encontrar o mundo, em vez de ser
completamente atingida por ele. O trabalho dos educadores nao ¢ ocultar o mundo da crianga, mas criar uma
“esfera” a partir da qual o mundo pode ser encontrado, de tal modo que a crianca consiga alcancar um grau
de “soberania” (também poderiamos dizer independéncia ou autonomia) diante do mundo “externo”. Essa
tarefa talvez seja ainda mais urgente hoje do que no tempo de Rousseau, uma vez que o mundo externo esta
entrando cada vez mais nas vidas dos jovens, especialmente por meio da tecnologia digital.

Rousseau também apontou que ndo ha apenas o desafio continuo de manter-se atento a tudo que vem
de fora, mas que também ha forgas emergindo de “dentro” — o que Rousseau chamou de “paixdes” — que
podem atingir a crianga. Além do desafio de entrar em relagdo com o mundo externo em vez de ser
determinado por ele, hd igualmente, portanto, o desafio de entrar em relagdo com o mundo “interno” em vez
de ser determinado por ele. No que diz respeito a ambos os desafios, ha um importante trabalho a ser feito
pelos educadores a fim de permitir que o “eu” do estudante emerja e adentre o mundo.

Como educadores, nunca podemos produzir o “eu” do estudante. Toda a questdo de ser um “eu”, para
usar uma expressao estranha, mas precisa, € que se trata justamente do trabalho do “eu” e de ninguém mais.
O que podemos fazer ¢ abordar o estudante como “eu” — ou melhor: abordar o “eu” do estudante — e estimular
nossos alunos a serem um “eu” e a ndo se desviarem desse desafio. O pensador educacional alemao Dietrich

Benner (2015) introduziu a bela expressdo “Aufforderung zur Selbsttétigkeit” para designar seu trabalho
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educacional, que pode ser traduzida como “convocar” ou “encorajar” os jovens a “autoacdo” — e a énfase,
aqui, reside em “auto”, ndo em “a¢do”. E de crucial importancia ver que a subjetivagio, como uma
“modalidade” do que os educadores fazem diante de seus alunos, € ndo como um processo, nao tem a ver
com encoraja-los a serem eles mesmos, € sim com encoraja-los a serem um eu. Mais precisamente, trata-se
de encoraja-los a ndo esquecerem que podem ser um eu, algo que pode ser bem dificil.

Marcar a diferenga entre “ser vocé mesmo” e “ser um eu” ¢ importante porque muitos de nos,
especialmente em sociedades capitalistas neoliberais, estamos constantemente ouvindo que podemos e
deveriamos ser n6s mesmos €, mais especificamente, que podemos ser quem quisermos ser (se tivermos
dinheiro e recursos suficientes). A questdo da identidade — que ¢ a questdo de ser vocé mesmo — € relevante,
principalmente naquelas situacdes em que algumas identidades ainda ndo t€ém permissdo para existir.
Encontrar sua identidade e expressa-la plenamente jamais pode ser o mais importante da educagdo, do
mesmo modo como ndo pode ser o mais importante da vida. Para ser sincero: se todos os seres humanos
lutassem para atingir sua propria identidade “pura” como individuos ou grupos, em breve, estariamos nos
encaminhando para uma guerra, ainda mais no mundo superpovoado onde vivemos. Afinal, a identidade
pura s6 pode existir sem a presenca — sem falar na interferéncia — de outros com outras identidades. Assim
que reconhecemos que temos que viver nossas vidas em um mundo que compartilhamos com outros, temos
que reconhecer que ha limites no que e como podemos ser. Tais limites provém de outras pessoas, ansiosas
por conquistarem seu proprio lugar no mundo. Os limites também vém do mundo fisico e natural, conforme
evidenciado pela atual crise ambiental.

Como educadores, nosso interesse ¢ que as criangas encontrem sua propria liberdade e que a nova
geragdo deseje entrar no mundo e nele encontre soberania. Trabalhamos com a esperanga de que as criangas
tenham interesse em algo mais do que em si mesmas e sigam seus proprios desejos. Trabalhamos com a
esperanga de que elas prossigam “além” do modo infantil de estar no mundo. Como educadores, também
trabalhamos com a esperanca de que, encontrando sua soberania, elas ndo renunciem ao mundo e nio o
afastem. Trabalhamos com a esperanga de que elas sigam “além” do “reflexo adolescente”, por assim dizer.
Embora possa ser necessario que todos nds passemos por essas fases para atingirmos a soberania, esperamos
que as criangas, por fim, consigam permanecer na relagdo com o que € como o outro € — encontrando espaco
para si mesmas, sem esquecer que outros também precisam encontrar espago € que isso exigira continua
negociagdo e concessdo. Trabalhamos com a esperanca de que a nova geracao consiga chegar a uma relagao
madura com seus proprios desejos e com o mundo a sua volta.

Este ndo é apenas um tema ou ambigdo educacional. E precisamente aqui que a “preocupagio” da
educagdo, se estiver interessada na liberdade madura da crianga, € ndo no “fazer-s6-o-que-quer-fazer”
infantil, se encontra com a “preocupacao” da democracia. O “projeto” da democracia — que ¢ fragil e
precario, porém, crucial — ndo se trata de guerra pela identidade pura, mas do constante e dificil “dar-e-

receber” para garantir que possa haver liberdade igual — liberdade real, liberdade madura, liberdade
6

Educacdo Unisinos —v.25 (2021)



Biesta — Reconquistando o coragdao democratico da educagdo

democratica — para todos. Essa liberdade significa estar-em-relagdo, em vez de estar-em-isolamento. Se a
escola puder ser um lugar — uma “esfera” — onde propiciamos tempo € espaco a nova geragao para que se
encontre, para que encontre o mundo e trabalhe neste dificil desafio de tentar existir no e com o mundo de
forma madura, ela realizara sua tarefa educacional e a0 mesmo tempo contribuird para o continuo, infindavel
trabalho da democracia.
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