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Resumo: A partir de estudos do grupo Modernidade-Colonialidade, este trabalho,
discute a educacdo escolar indigena no Brasil, situada num contexto de colonialidade.
Faz uso de pesquisa qualitativa tipo estudo de caso para analisar a escola indigena na
contemporaneidade. Constata que os projetos de educacdo escolar para 0S povos
indigenas foram marcados por praticas etnocéntricas e civilizatérias e orientados por
uma l6gica de poder colonial. A partir da Constituicdo Federal de 1988, a legislacdo
educacional brasileira instituiu a possibilidade da educacdo diferenciada; contudo néo
ocorreu uma transformacdo estrutural nas relagbes de saber e de poder para que a
diferenciacdo almejada acontecesse; é necessario que as escolas indigenas trabalhem
numa perspectiva intercultural descolonizadora.
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Abstract: From studies of the Modernity-Coloniality group, this work discusses the
indigenous school education in Brazil, within a coloniality context. Makes use of
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qualitative research type case study to analyze the indigenous school in contemporary
times. Notes that the education projects for indigenous peoples were scored by
ethnocentric and civilizing practices and driven by a logic of colonial power. From the
Federal Constitution of 1988, the brazilian educational legislation established the
possibility of differentiated education; however, no structural transformation occurred in
the relations of knowledge and power for the desired differentiation could happen;
indigenous schools need to work from a decolonizing intercultural perspective.

Keywords: Indigenous school education; Coloniality; Interculturality;

Introdugao

Desde a chegada dos europeus ao continente americano, 0s projetos de educacdo escolar para 0s
povos indigenas foram marcados por praticas etnocéntricas e civilizatorias. Estas praticas foram
orientadas por uma ldégica de poder colonial que os ignorou engquanto povos socioculturalmente
organizados, dotados de historicidades e de sistemas de conhecimentos préprios. Esta foi/é a logica do
projeto modernidade/colonialidade (MIGNOLO, 2005; 2012; 2013). Segundo Mignolo, “¢ a imagem
hegeménica sustentada na colonialidade do poder que torna dificil pensar que ndo pode haver
modernidade sem colonialidade; que a colonialidade € constitutiva da modernidade, e ndo derivativa”
(2005, p. 36). Segundo este autor, a colonialidade do poder implicou na colonialidade do saber e afetou os
sistemas legais indigenas, suas filosofias e suas formas de organizagdo economica (2012, p. 19). Ainda, “a
colonialidade do poder é o0 eixo que organizou e continua organizando a diferenca colonial” (MIGNOLO,
2005, p. 34).

A diferenca colonial é facil de entender e fundamental para entender o basico do projeto
modernidade/colonialidade. Na ¢/ [barra] que une e separa modernidade e
colonialidade, cria-se e estabelece-se a diferenca colonial. N&o a diferenca cultural, mas
a transformacéo da diferenca cultural em valores e hierarquias: raciais e patriarcais, por
um lado, e geopoliticas, pelo outro. [..] A diferenca colonial é uma estratégia
fundamental, antes e agora, para rebaixar populacdes e regidbes do mundo. Como
transforma diferencas em valores [...]. (MIGNOLO, 2013, p. 24).

Sob esta perspectiva, a classificacdo e a hierarquizagdo tornaram-se “assunto epistémico na
construcdo da colonialidade do poder” (p. 24), pois 0s povos indigenas passaram a ser classificados,
hierarquizados e subalternizados com o advento da colonizacdo e a instituicdo da diferenca, da légica e do
poder coloniais. As centenas de povos e/ou grupos étnicos originarios do continente foram genericamente
denominados “indios”, considerados selvagens e, segundo Melid (1990), “foram invisibilizados de um
modo sistematico através da negagdo de suas economias, de suas religiGes, de suas linguas e culturas
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préprias” (p. 38, traducdo nossa). Esta negacdo foi resultado da diferenca colonial, a partir da qual os
povos originarios foram considerados seres destituidos da “humanidade” dada pelo padrio moderno
eurocentrado (MIGNOLO, 2013) e os seus conhecimentos/saberes foram inferiorizados e invisibilizados
pelo pensamento etnocéntrico/eurocéntrico.

A partir da narrativa historica eurocentrada, a escola emergiu como uma instituicdo da sociedade
moderna (PINEAU, 2008) e esteve a servico da (re) producdo dessa sociedade, por meio de suas
epistemologias dominantes, da selecdo de conteudos culturais eurocéntricos, das diferentes organizacdes
do curriculo e de suas praticas pedagdgicas colonizadoras. Segundo Castro-Gomez (2005, p.82):

Mas se a constituicdo define formalmente um tipo desejavel de subjetividade moderna, a
pedagogia é a grande artifice de sua materializacdo. A escola transforma-se num espaco
de internamento onde se forma esse tipo de sujeito que os ‘ideais reguladores’ da
constituicdo estavam reclamando. O que se busca € introjetar uma disciplina na mente e
no corpo que capacite a pessoa para ser ‘Util a patria’.

Os projetos de escola direcionados aos indigenas no Brasil estiveram orientados pela logica da
colonialidade desde a chegada dos colonizadores até a contemporaneidade.

Segundo Mignolo (2010, p. 12), o conceito de colonialidade abrange diferentes ambitos do poder e
do controle: da economia, da autoridade, da natureza e dos recursos naturais, do género e da sexualidade,
da subjetividade e do conhecimento. De acordo com desdobramentos de Assis (2014, p. 614), a
colonialidade “transcende as particularidades do colonialismo historico ¢ ndo desaparece com a
independéncia ou descolonizac¢ao” territorial.

Essa distincdo entre colonialidade e colonialismo permite, portanto, explicar a
continuidade das formas coloniais de dominagdo, mesmo apds o fim das administracdes
coloniais, além de demonstrar que essas estruturas de poder e subordinacdo passaram a
ser reproduzidas pelos mecanismos do sistema-mundo capitalista colonial-moderno
(ASSIS, 2014, p. 614).

Sob a l6gica da colonialidade, as politicas indigenistas do Estado brasileiro no inicio do século XX,
objetivavam “pacificar” e transformar os indigenas em trabalhadores nacionais integrados a nagdo
(TROQUEZ, 2006, 2015). Quijano (2005), explica o “capitalismo colonial/moderno e eurocentrado como
um novo padrdo de poder mundial” (p. 227), a partir do qual: “As novas identidades histéricas produzidas
sobre a ideia de raga foram associadas a natureza dos papéis e lugares na nova estrutura global de controle
do trabalho” (p. 228). Sob esta estrutura, os modos proprios de viver, as diferentes historias, cosmologias
e/ou epistemologias, assim como 0Ss processos proprios de ensinar e aprender foram ignorados na
execucdo dos projetos de educacéo escolar para indigenas no Brasil.

Num movimento contra hegemonico e de enfrentamento, a partir do final dos anos 1970 aos anos
1980, houve intensa mobilizagdo indigena e indigenista no Brasil em favor da garantia de direitos dos

indigenas, entre eles o direito a processos de educacdo diferenciados. A diferenciacdo deveria contemplar
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a construcdo de escolas especificas/comunitérias (de acordo com cada etnia) em éareas indigenas, a
insercdo de professores indigenas no processo escolar e a producdo de curriculos e materiais didaticos
especificos (FERREIRA, 2001; TROQUEZ, 2006; 2012; 2015; SOUZA, 2013).

As reivindicagOes por respeito as diferengas culminaram com as prerrogativas legais da Constituicéo
Federal de 1988 (CF 1988) que, especificamente, no Artigo 231 reconheceu “aos indios sua organizagao
social, costumes, linguas, crencas, tradicdes, e os direitos originarios sobre as terras que tradicionalmente
ocupam”. E, no Artigo 210, § 2°, assegurou as comunidades indigenas “a utilizagdo de suas linguas
maternas e processos proprios de aprendizagem” no ensino fundamental. Estas prerrogativas inauguraram
uma nova orientacdo no trato com as questdes indigenas no pais, especialmente no que diz respeito aos
processos de escolarizagdo. A legislacdo educacional brasileira passou, entéo, a incorporar as discusses
do campo indigenista e do campo académico em torno de uma educacdo especifica e diferenciada que
rompesse com O Viés etnocéntrico e integracionista e atentasse para as especificidades historicas,
linguisticas e culturais dos indigenas. Isto implicou na proposicdo e criacdo de escolas indigenas
comunitérias, especificas, diferenciadas, interculturais e bilingues e/ou multilingues com curriculos e
materiais didaticos diferenciados (TROQUEZ, 2012).

Trés décadas se passaram desde a promulgagdo da Constituicdo Federal de 1988. Neste trabalho,
apresentamos reflexdes sobre a escola indigena na contemporaneidade. Trata-se de apresentacdo de
resultados de pesquisa qualitativa que alia discussdes epistemoldgicas/tedricas, analise documental,
observacdo participante e técnicas de histdria oral com o objetivo de analisar o curriculo e as préaticas
pedagogicas de professores indigenas de uma escola indigena de Dourados, MS, no sentido de verificar as
possibilidades de diferenciacdo vivenciadas na/pela escola indigena. Fizemos uso de documentos da
escola, anotacBes de caderno de campo, entrevistas e relatos de professores indigenas das etnias Kaiowa,
Guarani e Terena. Como pesquisadoras e atuantes em processos de formacdo de professores indigenas,
mantemos contato constante com esta escola e estes professores desde ha pelo menos 20 anos. Os relatos
mencionados neste artigo dizem respeito a entrevistas semiestruturadas realizadas no ano de 2019.

Na construcdo do artigo, primeiramente, discutimos possiveis avancos legais e desafios para a
efetivacdo da escola diferenciada para indigenas no Brasil, a seguir, analisamos a educacdo diferenciada
numa escola indigena contemporanea no contexto da Reserva Indigena de Dourados, MS; na sequéncia,
discorremos sobre interculturalidade critica e descolonizacdo; ao final, apresentamos nossas consideracdes
no sentido da construcdo de uma escola indigena diferenciada, intercultural e descolonizadora.

Do direito a educagao diferenciada

A partir da CF 1988, outros documentos oficiais foram publicados no sentido da instituicdo e
normatizagdo de uma educagdo escolar diferenciada para os indigenas, tomados enquanto povos
especificos. Em 1993, foi publicado o documento Diretrizes para a Politica Nacional de Educagdo
Escolar Indigena (BRASIL, 1994) o qual enfatizava que a Educacdo Escolar Indigena deveria ser
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especifica e diferenciada, intercultural e bilingue. Este documento foi norteado pelo entendimento de que
a escola diferenciada deveria romper com 0 Viés integracionista ¢ deveria ter como objetivo “a conquista
da autonomia socioecondmica e cultural de cada povo indigena” e ndo a reprodugdo das formas de
dominacdo econdmica e cultural (BRASIL, 1994, p. 12).

A Lei de Diretrizes e Bases n°. 9.394/1996 (LDBEN/1996), por meio do Artigo 32, 8 3°, reforgou o
disposto na Constituicdo Federal e preconizou o dever do Estado em possibilitar a educacéo bilingue e
intercultural aos povos indigenas por meio de programas integrados de ensino e pesquisa nos sistemas de
ensino da Unido em didlogo com as comunidades indigenas para o desenvolvimento de curriculos
diferenciados (Artigos 78 e 79).

O Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas — RCNEI (BRASIL, 1998) foi
construido coletivamente por professores indigenas, assessores especializados e consultores do MEC
como documento norteador da construcdo de curriculos diferenciados. A ideia de um curriculo
“intercultural” que combine o dialogo entre os conhecimentos dos grupos étnicos com oS conhecimentos
ditos “universais” norteia o documento. Destacamos que, estudos produzidos numa perspectiva
descolonizadora, desconstroem a ideia de conhecimentos universais, uma vez que todo conhecimento é
produzido a partir de um “determinado lugar” (GARCES, 2007, p. 225).

Por meio do Parecer CNE/CEB N°. 14/1999 e da Resolugdo N°. 03/1999, o MEC criou a Escola
Indigena como categoria especifica de escola. Cada grupo étnico passou a ter direito a uma escola
indigena especifica, na area onde reside, com ensino que respeite seus processos proprios de ensino e
aprendizagem, em sua lingua materna, com material didatico especifico, com calendério diferenciado do
sistema oficial e com professores e gestores indigenas. Dez anos depois, o contetido desta Resolucéo, com
algumas alteracdes, foi incorporado ao Decreto Federal N° 6.861, de 27-05- 2009, o qual dispbe sobre a
Educagdo Escolar Indigena, define sua organizacdo em territérios etnoeducacionais, e da outras
providéncias.

Em junho de 2012, o MEC aprovou as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar
Indigena na Educacgdo Basica. De acordo com o documento (Art. 15, § 6°), na organizacao curricular das
escolas indigenas, devem ser observados, entre outros, 0s critérios:

[...] Il - de flexibilidade na organizacao dos tempos e espacos curriculares, tanto no que
se refere a base nacional comum, quanto a parte diversificada, de modo a garantir a
inclusdo dos saberes e procedimentos culturais produzidos pelas comunidades indigenas,
tais como linguas indigenas, crencas, memdrias, saberes ligados a identidade étnica, as
suas organizacgdes sociais, as relagdes humanas, as manifestacdes artisticas, as praticas
desportivas; [...] (BRASIL, 2012, grifos nossos).

A partir de dispositivos legais e/ou normativos especificos, o Estado brasileiro instaurou o direito a
especificidade e a diferenciacdo, mas por outro lado, a Educacdo Escolar Indigena vé-se vinculada ao
sistema nacional de ensino, enquanto modalidade da educacdo basica nacional, sujeita a uma base

nacional comum, as avaliagdes de larga escala, ao uso de livros e materiais didaticos distribuidos
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nacionalmente pelo Plano Nacional do Livro Didatico, ou seja, vé-se atrelada a um curriculo nacional.
Conforme previsto na Constituicdo Federal de 1988 e reafirmado na Lei de diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional de 1996:

Art. 26. Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em
cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos. (BRASIL,
1996).

A Base Nacional Comum Curricular Brasileira foi aprovada em 15 de dezembro de 2017 pelo
Congresso Nacional apesar de muito contraditorio, especialmente, em relacdo as demandas indigenas.
Conforme determinacfes da Resolu¢cdo CNE/CP N° 2, de 22 de dezembro de 2017, no seu Art. 15,
paragrafo unico, uma demanda nova recaiu sobre as escolas: “A adequagdo dos curriculos 8 BNCC deve
ser efetivada preferencialmente até 2019 e, no maximo, até inicio do ano letivo de 2020” (BRASIL, 2017).

Em 2013, através da Portaria n® 1.061, de 30 de outubro de 2013, o MEC instituiu a A¢do Saberes
Indigenas na Escola e a regulamentou através da Portaria n°® 98, de 6 de dezembro de 2013. De acordo
com a Portaria n°® 98/2013, Art. 2°, a acdo tem como objetivos: promover a formacdo continuada de
professores, oferecer recursos didaticos e pedagogicos diferenciados, oferecer subsidios a elaboracdo de
curriculos e préticas pedagdgicas, “fomentar pesquisas que resultem na elaboracdo de materiais didaticos e
paradidaticos em diversas linguagens, bilingues e monolingues, conforme a situacdo sociolinguistica e de
acordo com as especificidades da educacéo escolar indigena”. (BRASIL, 2013).

No ambito legal, € possivel vislumbramos avancgos, a partir da Constituicdo Federal de 1988 e das
reformas educativas dos anos 90, especialmente, no que diz respeito ao direito a uma educacgédo
diferenciada, a inser¢do dos professores indigenas nos processos escolares, a formacdo inicial e
continuada de professores indigenas e as iniciativas de elaboracdo de materiais didaticos diferenciados.
Contudo, no que diz respeito a construcdo de uma escola indigena intercultural e descolonizadora, muitos
limites e desafios estdo por ser superados. Talvez o maior desafio a ser vencido seja o enfrentamento das
tensdes impostas por um curriculo de moldes nacionais.

A seguir, falamos da Educacdo Escolar na Reserva Indigena de Dourados e na Escola Municipal
Indigena Tengatui Marangatu no sentido de tecermos consideracbes sobre a escola indigena na
contemporaneidade.

Da escola indigena contemporanea

Segundo Troquez (2015, p. 24), “a expansao capitalista que ocorreu na passagem do século XI1X
para o século XX foi um choque violento para as populagdes amerindias que habitavam certas regides
brasileiras”. A regido do atual estado de Mato Grosso do Sul sofreu com intensos conflitos fundidrios
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devidos aos processos de invasao de terras indigenas e de colonizacdo ndo-indigena em diferentes partes
do territério que foram considerados a época “espacos vazios” a serem preenchidos pela civilizagdo. “A
‘ocupagdo’ pastoril e a exploragdo da erva-mate foram responsaveis pelo surgimento de arraiais e cidades
afetando profundamente as &reas ocupadas pelas popula¢Bes indigenas ainda existentes na regido. Este
processo resultou na criacdo das reservas indigenas” (TROQUEZ, 2015, p. 24). Desde entdo, as
populagdes indigenas foram submetidas a um processo compulsério de aldeamento. Tal processo pode ser
explicado pela légica da colonialidade e sua geopolitica operantes no sistema capitalista moderno.

A Reserva Indigena de Dourados (RID) foi criada em 1917, pelo Decreto n° 401 de 3 de setembro
de 1917 com 3.600 hectares. A &rea acomoda uma popula¢do em torno de 16.000 pessoas de trés etnias:
Kaiowa, Guarani (Nandeva) e Terena. Estas trés etnias, juntamente com os ndo-indios que vivem dentro
da RID ou no seu entorno, mantém entre si uma complexa rede de relagdes, sociais, materiais e
simbdlicas, configurando, um “sistema multiétnico” de relagdes (TROQUEZ, 2006; 2015; 2019).

A escola foi implantada na RID desde 1931 com a atuacdo da Missdo Evangélica Caiua junto ao
6rgdo indigenista do Estado — SPI/FUNAI - (TROQUEZ, 2006; 2015; LOURENCO, 2008; SOUZA,
2013).

Em 2002, por meio do Decreto Estadual de n® 10.734, o estado de MS criou a Categoria de Escola
Indigena no &mbito do Sistema Estadual de Ensino. Atualmente, Dourados tem cinco escolas indigenas
especificas de ensino fundamental na RID; somadas a Escola Municipal Francisco Meireles localizada na
Missdo Evangélica Caiua que atende prioritariamente alunos indigenas e a Escola Municipal Indigena Pa’i
Chiquito-Chiquito Pedro que fica na aldeia Panambizinho no Panambi (distrito de Dourados). Desde julho
de 2005, o estado de MS implantou na RID, uma escola de Ensino Médio Intercultural.

A maioria dos professores que atuam nas escolas de ensino fundamental sdo indigenas e boa parte
deles passaram por processos de formacdo especifica/diferenciada, em curso de magistério ou de
licenciatura.

De acordo com a professora Guarani, mestre em Educacdo, Teodora Souza (2013), no contexto de
mudancas, surgiram Decretos, Resolucdes e Pareceres estaduais € municipais favoraveis a organizacdo e
funcionamento das escolas indigenas, a formacao e contratacdo de professores e ao desenvolvimento do
curriculo e as préaticas pedagogicas. No que diz respeito as questdes curriculares, verificamos um
movimento, mesmo que lento, na direcdo do estabelecimento de referenciais curriculares especificos para
a educacgdo escolar indigena municipal. Em 2016, foi publicado no Diario Oficial do Municipio de
Dourados, MS, N° 4.149 (p. 46-60) o Referencial Curricular Educacdo Indigena do primeiro ano do ensino
fundamental anos iniciais da Rede Municipal de Ensino de Dourados. O referencial foi construido
coletivamente por professores, coordenadores das escolas da RID e uma assessora pedagdgica da
SEMED. Os referenciais das outras series estdo em fase de elaboracéo.

Neste contexto, voltamos o olhar para uma escola indigena da RID, a Escola Municipal Tengatui
Marangatu (Lugar de Ensino Eterno). Esta escola foi criada em 1992, por Decreto Municipal. Na ocasiéo,
as salas de aulas e/ou escolas da FUNAI existentes na RID tornaram-se extensfes desta escola. Em

7

Educac¢do Unisinos —v.24, 2020



Troquez e Nascimento - (Des)colonizagdo, interculturalidade

principio, eram cinco extensdes. Posteriormente, estas extensdes tornaram-se escolas indigenas municipais
com regimentos e projetos proprios. A EM Tengatui Marangatu passou a categoria de Escola Municipal
Indigena em 2007, ocasido em que teve ampliacGes na estrutura fisica (Souza, 2013, p. 129). A estrutura
fisica da escola segue o padrdo das escolas dos Centros de Educacdo Unificada (CEU), construidos na
cidade de Dourados & mesma época de sua criacdo (1992). O diferencial do prédio desta escola € a
cobertura do patio interno que, segundo informantes, foi inspirado no formato de “ocas” indigenas.

Foto 1 - Escola Municipal Indigena Tengatui Marangatu: entrada principal
g L ol AN < o ral s - 5 =
3 S ; BTN : < = 5

Aot 2113113

Foto: Imagem registrada em 04 de Junho de 2014. Fabiula de Souza Santos.

Em termos étnicos, a escola reflete o contexto amplo da RID, pois possui alunos/as, professores/as e
funcionarios/as das trés etnias presentes na reserva e alguns nao indigenas. Sdo parte da comunidade
escolar, no ano de 20192:

- 924 alunos/as do pré-escolar ao 8° ano do ensino fundamental, sendo: 443 Kaiow4; 242 Guarani;
233 Terena; 03 ndo indigenas e 3 sem identificacdo étnica. Destes/as, 21 alunos/as da etnia Kaiowa, 06
Guarani e 02 ndo indigenas, frequentam as salas/extensdes que se localizam em areas de assentamento
Guarani e Kaiowa no entorno regional;

- 60 professores/as, incluindo 2 diretores e 3 coordenadoras, sendo: 05 Kaiowd; 21 Guarani; 27
Terena; 07 ndo indigenas;

- 20 funcionarios/as administrativos: 05 Kaiowa; 08 Guarani; 07 Terena.

Dada esta configuragéo, a escola em questéo se constitui de uma realidade multiétnica, multicultural
e multilingue. Ao andar pelo patio da escola em horarios de recreio, observamos as diferencas transitando,
bricolando, ressignificando. Sdo grupinhos que se formam, se aproximam e/ou se evitam. Vozes em
portugués, kaiowa e/ou guarani se misturam a risos, gestos, olhares, brincadeiras de criancas e/ou de
adolescentes. Diferentes modos de vestirem-se e portarem-se: uns mais timidos (as), outros (as) mais

3 Fonte: Quadros e listas de alunos e funciondrios disponibilizadas pela secretaria da escola. Ano de 2019.
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desprendidos (as); uns (as) com roupas novas e mais limpas, outros (as) com roupas mais rotas;
adolescentes com cabelos coloridos, jeans, bonés e adere¢os; outros(as) mais conservadores.

De acordo com Brand (2003, p. 64), as transformacdes em termos de organizagao territorial, social e
religiosa que os indigenas tém passado, em decorréncia do processo compulsorio de aldeamento, tém
trazido “novos desafios para a escola e para o professor indigena”. O avanco do projeto
modernidade/colonialidade resultou no espolio das terras de ocupacdo tradicional indigenas, na criagdo
das reservas e produziu um mal-estar que afeta diretamente a escola. Como colocado por Troquez (2019,
p. 56), devido a superpopulacdo em uma &rea restrita, somada a outros fatores socioculturais, a RID “tem
sido apontada como uma das mais problematicas do Estado de MS apresentando importantes desafios,
como: conflitos de liderangas internas, problemas de saude, fome, desnutricdo infantil, prostituicdo,
consumo de drogas, violéncia [...]”.

Segundo uma professora da etnia Terena, os alunos falantes da lingua materna indigena tém muitas
dificuldades para aprender devido a barreira linguistica e também por conta de questfes emocionais
relacionadas ao contexto atual. Na analise da professora, falta motivacao. “A gente tenta motivar, levantar
a autoestima deles, mas em casa hd muitos problemas: pais alcoolizados, abusos sexuais, violéncias,
fome...” (professora 1).

Outra professora Terena que atua na coordenagédo (professora 2) disse que os principais desafios
enfrentados pela escola e professores dizem respeito a defasagem de contedos curriculares, pois 0s
alunos chegam com muitas dificuldades ao final dos primeiros anos do ensino fundamental. Na anélise
desta professora, o que dificulta a aprendizagem sdo os problemas sociais que eles enfrentam no cotidiano.
“As vezes, ndo tém um prato de comida para comer. As familias encontram-se desestruturadas. Pais
separados. Ficam distraidos na sala. A gente nem sabe o que estdo pensando. O que preocupa eles.

As salas de aulas da escola sdo formadas com alunos das trés etnias. Segundo relato de uma
professora Terena (professora 3), esta pratica acontece para evitar discriminacdes e para favorecer a
convivéncia harmonica entre alunos (as). Mas a professora acrescenta que separar por etnias “seria melhor
por causa da lingua”. Neste caso, a professora fez meng¢ao ao projeto de ensino diferenciado que a escola
realizou no passado. Para a realizacdo do projeto, as turmas de alfabetizacdo eram separadas por etnias.
De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) vigente®:

A escola tinha um programa de Ensino Diferenciado, criado em 1999 que atendia 35%
dos alunos, a alfabetizacdo era na lingua materna Guarani/Kaiowd, os professores
elaboravam e produziam suas metodologias e materiais Didaticos Pedagogicos
Especificos Guarani/Kaiowa. E hoje a Escola continua trabalhando com o ensino de
forma diferenciada de acordo com a realidade dos alunos Kaiowd, Guarani e Terena,
com alfabetizagdo na Lingua Portuguesa. (EMITM, 2010, p.10).

4 0 projeto politico pedagdgico da escola encontra-se em fase de reelaborac3o.
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Conforme documento elaborado pela professora Guarani Edina de Souza (2000), coordenadora do
projeto, este deveria abranger uma sala de educacéo infantil na escola polo e as salas de alfabetizacdo nas
extensOes da escola.

Entre os anos 2001 a 2009, houve uma reorganizacdo das escolas e/ou extensdes na RID com
ampliacdo e emancipacao das extensdes, as quais se tornaram escolas indigenas polo e a coordenadora do
projeto de ensino diferenciado foi transferida para uma outra escola na reserva. Em consequéncia, 0
projeto, nos moldes originais, deixou de ser executado na EM Indigena Tengatui Marangatu.

O PPP (EMITM, 2010) em vigéncia na escola ndo anuncia um projeto de ensino diferenciado
bilingue como o anterior, mas anuncia uma forma diferenciada de trabalhar apontando como objetivo
geral da escola oferecer uma educacdo de qualidade que supere a evasdo e a repeténcia, voltada a
construg¢do da cidadania no sentido de: “[..] desenvolver uma educacdo intercultural e bilingue que
promova condicfes de viver e conviver na sociedade envolvente formando alunos criticos que saibam
lutar pelos seus direitos e valores” (EMITM, 2010, p. 19). Desta forma:

[...] IX. Sera assegurado nesta Unidade Escolar Ensino e Curriculo Diferenciado
visando:

Promover projetos especificos de ensino e pesquisa com planejamento de acordo com a
anuéncia da comunidade com objetivo de fortalecer a lingua materna e as préticas
socioculturais;

Garantir o fortalecimento na escola polo e extensdes do ensino e da alfabetizagdo na
lingua materna indigena, aos falantes da mesma, na Educacdo Infantil, 1° e 2° ano do EF;
e 0 ensino bilingue a partir do 4° ano do Ensino Fundamental.

A escola segue a “matriz curricular” do ensino fundamental do municipio com algumas disciplinas
diferenciadas para contemplar a “parte diversificada” do curriculo escolar. Constituem parte desta
diferenciacdo curricular as disciplinas de Lingua indigena Guarani e Terena e Histdria Indigena.

De acordo com o PPP, a politica da Educacdo Escolar Indigena da escola “tera como eixo central no
curriculo a cultura indigena. O estudo da lingua indigena consiste numa prética pedagogica objetivando o
fortalecimento das linguas das etnias das aldeias Jaguapiru e Boror6” (EMITM, 2010, p. 43). Como
proposta no PPP, a politica linguistica a ser seguida deve priorizar o bilinguismo e a alfabetizacdo na
lingua materna das criangas. “Para os alunos Guarani/Kaiowa falantes da lingua indigena, o ensino sera
ministrado a partir da lingua materna e a lingua portuguesa sera ministrada como a 2° lingua a partir do 3°
ano” (p. 44). Contudo, na pratica, a escola ndo desenvolve um ensino bilingue de forma sistematica nos
moldes almejados, seja porque a maioria dos professores ndo sdo falantes das linguas indigenas, seja
porgue as salas mistas em termos étnicos, dificulta este trabalho. Para Knapp (2016, p. 09), “os modelos
de ensino adotados atualmente ainda ndo conseguiram contribuir para um ensino eficaz das linguas
Guarani e Kaiowa capaz de manter e de ampliar seus usos”.

Cumpre destacar que, no contexto da RID, boa parte das criangas Kaiowa e Guarani séo falantes da
lingua de sua etnia. Segundo quadro elaborado por Martins e Chamorro (2015, p. 735), as linguas Kaiowa,

10

Educac¢do Unisinos —v.24, 2020



Troquez e Nascimento - (Des)colonizacdo, interculturalidade

com 20.000 falantes, e Guarani, com 10.000 falantes, encontram-se em situa¢éo vulneravel no estado de
MS. Isto significa que: “A maioria das criancas fala a lingua, porém seu uso pode estar restrito a
determinados contextos (familiar, rituais religiosos, etc.)”. Ja a lingua Terena, com 19.000 falantes,
encontra-se seriamente em perigo. O que significa que: “Somente os avos e as pessoas das geragdes mais
velhas falam a lingua. Os parentes adultos dessas pessoas, embora compreendam, ndo falam entre si,
tampouco com seus filhos” (MARTINS; CHAMORRO, 2015, p. 735).

Os professores tém consciéncia das limitaces e desafios impostos a escola na direcédo da educacgdo
intercultural e bilingue almejada. Inclusive, assumem que “boa parte ndo falam a lingua indigena”. Por
outro lado, veem positivamente as formagdes continuadas promovidas pela A¢do Saberes Indigenas na
Escola e a producéo de materiais didaticos diferenciados a serem usados nas aulas. Um professor relaciona
a condicdo da escola diferenciada a sua esséncia, aos atores que a constituem: “Ela ja ¢ diferenciada no
sentido de atender criancas indigenas com lingua especifica de cada etnia. Mas é preciso organizar as
turmas de alfabetizagdo na lingua indigena e¢ a escola valorizar a cultura e a disciplina na lingua”
(professor 9).

Nossas observacdes/impressdes sobre a escola indigena na contemporaneidade evidenciam aspectos
da colonialidade do poder que tencionam, tais como, a predominancia da lingua portuguesa nos processos
de ensino; a imposicao de um curriculo de moldes nacionais, dados pela Base Nacional Comum Curricular
a ser seguida e pelo uso de livros e materiais didaticos destinados as escolas ndo indigenas, entre outros
fatores. Segundo Souza (2013, p. 80), “os Sistemas Educacionais ainda estdo fortemente organizados
dentro dos padr@es das politicas centradas no etnocentrismo e tendéncias homogeneizadoras”.

Deparamo-nos com as tensdes, mas também com ressignificacOes, resisténcias e subversdes.
Verificamos que apesar de todos os limites que se apresentam, os professores indigenas seguem com suas
lutas, resignados, marcando territorios do ser e do conhecer, trazendo a tona os saberes indigenas para a
escola. Verificamos isto nos materiais diferenciados que séo produzidos, nas pinturas e nas ornamentacées
corporais presentes em eventos especiais, nas participaces nas dangas e nas rezas, nas atividades laborais
comunitérias, na insisténcia do professor de ciéncias com projetos alternativos voltados a sustentabilidade
(hortas, reflorestamento) para a escola e para a comunidade com cultivo de plantas comestiveis e
medicinais, entre outras préaticas escolares e extraescolares observadas.

A partir dos estudos adotados, notamos a necessidade de que as escolas indigenas trabalhem numa
perspectiva intercultural descolonizadora para “construir relagdes — de saber, ser, poder e da propria vida —
radicalmente distintas” (Walsh, 2009, p. 23). A seguir, procuramos aprofundar a discussao sob esta
perspectiva.

Da interculturalidade critica e da descolonizagao

Um conceito que aparece em quase todos os documentos legais e/ou normativos para a educacgao
escolar indigena é o da interculturalidade, posto que intercultural é uma das categorias necessarias e
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definidoras da escola indigena. Esta categoria foi definida no Referencial Curricular Nacional para as
Escolas Indigenas da seguinte forma:

[...] Intercultural:

Porque deve reconhecer e manter a diversidade cultural e linguistica; promover uma
situacdo de comunicacdo entre experiéncias socioculturais, linguisticas e histéricas
diferentes, ndo considerando uma cultura superior & outra; estimular o entendimento e o
respeito entre seres humanos de identidades étnicas diferentes, ainda que se reconheca
que tais relagcbes vém ocorrendo historicamente em contextos de desigualdade social e
politica. (BRASIL, 1998, p. 24).

Sob este enfoque, pautado pela ideia de diversidade cultural e linguistica, a escola foi/é vista como
espaco privilegiado de educacdo para o fortalecimento étnico, valorizacdo das praticas culturais dos
grupos especificos e para a pratica da interculturalidade, caracterizada por uma relacdo de
dialogo/aprendizagens/trocas entre culturas e respeito mutuo (TROQUEZ, 2012). Assim: “O didlogo
respeitoso entre a realidade dos préprios alunos e os conhecimentos vindos de diversas culturas humanas é
a realizacdo da interculturalidade” (BRASIL, 1998, p. 60). Neste contexto, a escola indigena pode ser
entendida como “uma porta aberta para outras tradigdes” (TASSINARI, 2001, p. 50). Para Tassinari, a
escola é vista como “espago de contato, onde as diferencas interétnicas emergem e adquirem novos
contornos e onde técnicas e conhecimentos provenientes de diferentes tradicdes podem ser trocados, e
assim, reinventados” (p. 56). Contudo, ¢ necessario escapar a ideia de relativismo cultural subjacente para
ndo confundir o conceito de interculturalidade com o de multiculturalismo (COLLET, 2006, p. 123).

Para Mignolo (2012, p. 7), a interculturalidade néo significa apenas o "estar" juntos, mas o aceitar a
diversidade do "ser" em suas necessidades, opinides, desejos, conhecimentos, perspectivas, etc. Sequndo
este autor:

[...] o conceito de "interculturalidade™ revela e coloca em jogo a diferenca colonial, que
fica um pouco escondida no conceito de "multiculturalismo”. Portanto, quando a palavra
"interculturalidade™ é usada pelo Estado no discurso oficial ela é equivalente a
"multiculturalismo”. O Estado quer ser inclusivo, reformador, para manter a ideologia
neoliberal e a primazia do mercado. Mas, em qualquer caso, é importante reconhecer as
reformas que podem ser executadas através da politica do Estado. Por outro lado, o
projeto "intercultural” no discurso dos movimentos indigenas quer dizer outra coisa, esta
propondo uma transformacdo. Ndo pedem reconhecimento e "inclusdo™ em um Estado
que reproduz a ideologia neoliberal e o colonialismo interno, estdo reclamando a
necessidade de que o Estado reconheca a diferenca colonial (ética, politica e
epistemologica). (MIGNOLO, 2012, p.8, traducdo nossa)

Estas consideragcdes de Mignolo nos auxiliam a compreender o contexto das escolas indigenas no
Brasil que, apesar de obterem significativos avancos legais, sobretudo a partir das reformas educativas dos
anos 90 (década da inclusdo educativa), permanecem atreladas aos moldes das escolas ndo indias no que
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diz respeito a tempos, espacos, calendarios, materiais didaticos, curriculos, praticas pedagogicas, lingua
dominante, etc. E a escola indigena especifica, diferenciada, comunitéria, intercultural e bilingue e/ou
multilingue parece existir plenamente apenas no plano do discurso (TROQUEZ, 2012). Houve um
movimento do Estado no sentido de reconhecer, respeitar e incluir/acomodar a diferenca no seu interior,
mas ndo houve mudanca estrutural que provocasse transformaces significativas para a existéncia efetiva
das escolas almejadas ou que garantisse a “a real efetividade da politica publica criada” (KNAPP, 2016,
358). Segundo Walsh (2009, p. 16), “a onda de reformas educativas e constitucionais dos anos 90 que
reconhecem o carater multiétnico e plurilinguistico dos paises e introduzem politicas especificas para o0s
indigenas e afrodescendentes” fazem parte da l6gica multicultural do capitalismo transnacional.

Tubino (2004) analisa os diferentes sentidos atribuidos ao conceito de interculturalidade e propde a
interculturalidade critica como uma nova tarefa intelectual e pratica em alternativa a interculturalidade
funcional. De acordo com suas analises: “Enquanto o interculturalismo neoliberal [funcional] procura
promover o diadlogo sem tocar nas causas da assimetria cultural, o interculturalismo critico procura
suprimi-las” (p. 6, traducdo nossa). Dessa forma, quando se prop6e um didlogo entre as culturas, é
necessario questionar as condigdes do didlogo e “exigir que seja um didlogo sobre os aspectos
econdmicos, politicos, militar, etc. que atualmente condicionam a troca entre as culturas” (p. 6). Para este
autor, isto se torna:

[...] requisito essencial para evitar cair na ideologia de um didlogo descontextualizado
que favoreceria apenas os interesses da civilizagdo dominante, por ndo levar em conta a
assimetria de poder que hoje reina no mundo. Para tornar o didlogo real, devemos
comecar por tornar visiveis as causas do ndo-dialogo. (TUBINO, 2004, p. 6).

A partir das analises de Tubino, Walsh (2009), defende a interculturalidade critica enquanto um
“projeto politico, social, epistémico e ético” (p. 21). Segundo esta autora:

[...] a politica multicultural atual sugere muito mais do que o reconhecimento da
diversidade. E uma estratégia politica funcional ao sistema/mundo moderno e ainda
colonial; pretende “incluir” os anteriormente excluidos dentro de um modelo globalizado
de sociedade, regido ndo pelas pessoas, mas pelos interesses do mercado. Tal estratégia
e politica ndo buscam transformar as estruturas sociais racializadas; pelo contrario, seu
objetivo é administrar a diversidade diante do que estd visto como perigo da
radicalizacdo de imaginarios e agenciamento étnicos. (WALSH, 2009, p. 20).

Sob a perspectiva de Walsh (2009), a interculturalidade critica, como préatica politica (projeto e
processo), tem relacdo estreita com a decolonialidade® como ferramenta que ajude a visibilizar os

“w.n

5> Segundo Walsh (2009, p. 15-16), o termo decolonial, sem o “s”, marca uma distingdo com o significado de descolonizar em
seu sentido histdrico classico e provoca um posicionamento continuo de transgressao, insurreicdo e luta. Como explica
Ballestrin (2013, p. 108), a sugestdo de Catherine Walsh para o uso de decoloniza¢do, sem o “s”, seria um elemento que
ajudaria a marcar a identidade do grupo M/C. No que diz respeito ao campo educacional, e, especialmente, aqui no Brasil,
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dispositivos de poder que geraram/geram “a exclusdo, a negacdo e a subalternizacdo ontoldgica e
epistémico-cognitiva dos grupos e sujeitos racializados”; e “as praticas — de desumanizacdo e de
subordinacdo de conhecimentos — que privilegiam alguns sobre outros” (p. 23). A interculturalidade
critica é vista também como “estratégia que tenta construir relagdes — de saber, ser, poder e da propria
vida — radicalmente distintas” (p. 23). Para a autora, “entender a interculturalidade como processo e
projeto dirigido a constru¢do de modos ‘outros’ do ‘poder’, saber, ser e viver, permite ir muito além dos
pressupostos e manifestacdes atuais da educacdo intercultural bilingue ou da filosofia intercultural” (p.
24). Esta perspectiva “implica em um trabalho de orientagdo decolonial” no sentido de “desafiar e
derrubar as estruturas sociais, politicas e epistémicas da colonialidade” (p. 24). No que diz respeito a
educacdo, instaura-se a necessidade de pensar e significar pedagogias “que dialoguem com antecedentes
critico-politicos, a0 mesmo tempo em que partem das lutas e praxis de orientagdo decolonial” (p. 27).

A partir desta perspectiva, a interculturalidade torna-se uma questdo fulcral na direcdo da
descolonizacdo do conhecimento e das préaticas escolares. De acordo com Mignolo (2012), o
conhecimento ndo € unico nem universal e estd marcado pela diferenca colonial. A educacdo intercultural
precisa reconhecer esta diferenca e possibilitar que os conhecimentos subalternizados tenham voz nas
escolas e na sociedade como um todo. Para o autor, o debate da Interculturalidade é também o debate da
geopolitica do conhecimento e o da diferenca epistémica colonial (MIGNOLO, 2012, p.8). Nesta direcao,
Sacavino (2016, p. 192) discute trés aspectos que considera fundamentais para a construcdo de uma
educacdo intercultural: “a descolonizagdo dos conhecimentos, a descolonizacdo das subjetividades e a
descolonizagdo da histéria e do poder”.

No que diz respeito a escola indigena contemporanea, ha um arcabouco legal que institui a
possibilidade de diferencia¢do, contudo ndo ocorreu ainda uma transformacéo estrutural nas relagdes de
saber e de poder para que a descolonizacao de fato ocorresse e a diferenciacdo almejada acontecesse.

Entendemos que a escola indigena precisa armar-se do conceito e da pratica da interculturalidade
critica que vai muito além do reconhecimento e da manutengdo da “diversidade cultural e linguistica”; da
promogdo de ‘“situacdes de comunicagdo entre experiéncias socioculturais, linguisticas e histéricas
diferentes, ndo considerando uma cultura superior a outra”; do estimulo ao entendimento e ao “respeito
entre seres humanos de identidades étnicas diferentes” (BRASIL, 1998, p. 24). Tudo isto € valido e
importante, contudo, uma educacdo descolonizadora precisa também estar direcionada a transformacéo
das estruturas do poder, do saber, do ser e do viver.

nem todos os autores fazem esta distingdo. Os termos descolonial e decolonial, bem como seus derivados, tém sido usados
como sinénimos; predominando, no Brasil, a forma com o “s” para indicar processos relativos a descolonizar a educagdo, o
curriculo e a escola. E, também, no sentido de explicitar a luta constante pela construcdo de uma educag¢do descolonizadora.
(CANDAU, 2009; 2016).
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Consideragoes

Apesar de muitas dificuldades para o enfrentamento cotidiano, a escola diferenciada vivencia na
contemporaneidade um momento de sua consolidacdo com professores e funcionarios indigenas, Acao
Saberes Indigenas na Escola, cursos de formacao especificos em andamento e muitas demandas.

Nas trés décadas pds Constituicdo Federal de 1988 é possivel vislumbrar muitos avangos e desafios
para as escolas indigenas e seus atores. Cumpre destacarmos a importancia atribuida a Acdo Saberes
Indigenas na Escola pelos professores e demais colaboradores. Esta importancia relaciona-se, sobretudo,
por constituir-se em espago-tempo privilegiado de formacdo continuada, de sistematizacdo de
conhecimentos/saberes, de producdo de materiais escolares/didaticos diferenciados.

Os recortes feitos até aqui, longe de evidenciar fracassos, procura apresentar diferentes olhares,
diferentes angulos de uma realidade e de um processo de/em construcdo/reconstrucdo constante. A escola
indigena encontra-se inserida em um contexto diverso, marcado por relacdes de forcas e por diferentes
I6gicas que se cruzam e tencionam. O passado e 0 novo. Diferentes préaticas e olhares. Diferentes culturas.
Diferentes epistemologias. Ao nosso olhar, os colaboradores que contribuiram com este trabalho,
avancam, pois ousaram avaliar/escrever/responder/registar suas angustias, seus olhares sobre sua escola,
sobre suas praticas. Seu protagonismo.

Nem tudo que foi apreendido, foi registrado por conta do limite que o artigo imp&e. Contudo,
apontamos para o desafio de se ter no horizonte uma escola intercultural e descolonizadora que responda
aos anseios da diferenciagdo. Segundo Mignolo (2014): “A descolonialidade sdo os processos de busca de
se estar no mundo e fazer nesse estar [...], desobedecendo aquilo que a retérica da modernidade e do
desenvolvimento quer que sejamos e fagamos”. Nesta direcd0, hd que se tratar da construcdo de politicas
publicas, de projetos e de praticas de interculturalidade critica na direcdo da descolonizacdo e no sentido
de avancar na construcdo de praticas que materializem as conquistas legais para a construcdo de uma
educacdo especifica, diferenciada, intercultural e bilingue voltada para 0s anseios/interesses,
conhecimentos e valores dos povos indigenas. Que afete os campos do ser, do saber, do poder e do viver.
Para isto, acreditamos que ha& ainda um trajeto dificil a ser trilhado neste caminhar, sobretudo, se
tomarmos a interculturalidade enquanto um “projeto politico, social, epistémico e ético”.
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