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Resumo: As tecnologias potencializam de maneira mais intensa e rapida as
transformacdes em diferentes segmentos. Na Educacdo identificamos a configuracdo do
espago por meio do hibridismo entre elementos distintos, separaveis e contraditorios e da
multimodalidade na tessitura entre educagdo presencial e on-line. Assim, destacamos
tendéncias em compreender as Ciéncias de forma literaturada e metaforica. Logo, emerge
a questdo: De que forma a literaturalizacdo das ciéncias participa da configuracdo do
espaco hibrido e multimodal na Educacdo Superior? Articulamos as pesquisas
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desenvolvidas no COTEDIC UNILASALLE/CNPq e no LERSEM IRSA-CRI, de
natureza exploratéria e qualitativa. Evidenciamos que a configuracdo a partir da
literaturalizacdo das ciéncias ocorre na tensdo entre paradigmas dominantes e
emergentes; nas redes de conhecimentos e no hibridismo das linguagens; em praticas
pedagdgicas dialdgicas contemplando espacos geograficos e digitais virtuais e com
tecnologias analdgicas e digitais.

Palavras-chave: Espaco Hibrido e Multimodal; Educacédo Superior; Literaturalizacéo
das Ciéncias

Abstract: The technologies potentialize and intensify transformations in different
segments. In Education, we identify the configuration of space through hybridism
between distinct, separable and contradictory elements and of multimodality in the
context of presential and online education. Thus, we highlight tendencies in
understanding the sciences in a literary and metaphorical way. Therefore, the question
arises: How does the literaturalization of sciences participate in the configuration of the
hybrid and multimodal space in College Education? We articulate the research developed
in COTEDIC UNILASALLE/CNPqg and LERSEM IRSA-CRI, of an exploratory and
qualitative nature. We show that the configuration from the literaturalization of the
sciences occurs in the tension between dominant and emerging paradigms; networks of
knowledge and the hybridism of languages; in pedagogical dialogical practices
contemplating geographical spaces as digital virtual spaces and with analog and digital
technologies.

Keywords: Hybrid and Multimodal Space; College Education; Literaturalization of the
Sciences.

Introdugao

Ao longo da histdria da humanidade identificamos diferentes dindmicas entre 0s seres humanos ao
estabelecer a convivéncia, definindo: politica, trabalho, economia, educacdo, desenvolvimento, cultura,
lazer e religido. Em algumas teorias, essas dindmicas sdo definidas como “ondas”, que caracterizam as
acOes realizadas para o desenvolvimento da humanidade, inicialmente as tendéncias agricolas, apds
industriais e atualmente comunicacionais, impulsionadas pelo desenvolvimento tecnoldgico (Toffler,
1980). Na relacdo sociedade e tecnologia as agdes dos seres humanos sdo compreendidas por meio das
sociedades da informacéo e do conhecimento, como continuagdo do industrialismo, informacionalismo,
capitalismo e estatismo, a fim de explorar a sociedade em rede (Castells, 2003). Para o autor, a organizacéo
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social em redes é uma configuracdo realizada em outros tempos e espacos, porém, a partir do novo
paradigma da tecnologia da informacéo encontramos a base material para sua expanséo e desenvolvimento
na estrutura social.

Na relacdo sociedade e conhecimento sdo identificados os paradigmas que representam modelo ou
padrdo de um conjunto de conceitos e teorias das ciéncias e da epistemologia. Assim, a ciéncia, ou a
cientificidade, sempre acentuam, predoninantemente, o valor das ideias tedricas. No entento, a proposicéo
de paradigma, de um ponto de vista epistemoldgico, enquanto modelo de pensamento e também, enquanto
campo de interpretacdo da realidade, coloca a sociedade numa condi¢do de reconsiderar tanto o aporte
tedrico quanto a compreensdo do mundo. A perspectiva do paradigma de Khun (1962) atribui funcGes e
dindmicas as ideias que fascinam a vida cientifica, entdo, podemos constatar que a ciéncia é um
conhecimento que o pesquisador trabalha constantemente, logo, esta em mudanca permanente. Conforme o
autor essa passagem para o novo paradigma é uma revolucdo cientifica e assim podemos explorar a ideia
de uma ciéncia “aberta”, ou seja, na perspectiva de sempre reconstruir os conhecimentos a fim de que esses
conhecimentos sejam pertinentes para leitura do mundo. A abertura de espirito pode ser associada as
concepcdes de método conforme Morin (1982), assim como com a sua compreensao de “complexidade”
(Morin, 2005), que trata de uma ciéncia de realianca e ndo mais o paradigma do pensamento classico, tal
como o cartesianismo, separando objeto e sujeito, assim como disciplinas e conceitos.

Para Santos, B (2004) identificamos um conjunto de teorias denominadas de paradigma dominante,
desenvolvidas na modernidade, passando pela sua crise, até chegar ao periodo de transicdo em que
vivemos, quando emerge novas teorias que seguem outros modelos e padrdes paradigmaticos, sendo
denominadas de paradigmas emergentes na pos-modernidade. Logo, o ser humano, que na modernidade
era o individuo considerado “mestre de si mesmo como do universo” (Maffesoli, 2012, p. 12), atualmente,
na pos-modernidade, passa a ser compreendido num contexto comunitario como “pessoa plural em sua
tribo de escolha, vai ser o que € a partir das ligacdes que o constituem. Ligacdes de afetos, odores, gostos,
sentimentos, sensagodes, tudo fazendo que crescamos com” (Maffesoli, 2012, p. 12). Ou seja, a pessoa
cresce com 0 outro e através desse outro, no viver e conviver. Estamos no mundo ao estabelecer diferentes
lagos sociais, ao “estar juntos”, em comunhdo, compartilhando com o outro.

No entanto, esta cada vez mais complexo caracterizar as formas de convivéncia e atribuir adjetivos
aos paradigmas existentes, segundo Capra (1991). Ha o fluxo e refluxo entre ondas, sociedades e
paradigmas. Evidenciamos dinamicas entre tendéncias, contraditorias, paradoxais, semelhantes, ambiguas,
dicotdbmicas e dialéticas, a serem estabelecidas num Unico espago, numa perspectiva que ultrapassa a
coexisténcia. Essas dinamicas entre diferentes tendéncias apresentam uma perspectiva hibrida e
multimodal.

A perspectiva hibrida pode ser pensada de maneira aberta, ou seja, a partir de uma "sociologia
aberta" nas palavras de Busino (2003), conectando, e ndo separando, os dominios tedricos a fim de
apresentar uma visdo ampla pressupondo uma inter-relagdo de vérias formas sociais e de pensamentos. O
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hibrido, também pode ser pensado como uma metéafora tanto da realidade quanto da propria ciéncia.
Destacamos que o termo hibrido potencializa os paradoxos ou as interrogacoes, sendo essas interrogacoes
que nos permitem pensar de forma hibrida como meio de conhecimento e como resultado da realidade
social no sentido proposto por Descola (2014), tendo como base a compreensdo de "hibridizacdo do
mundo”. Ou seja, as sobreposi¢des do mundo dos individuos. A partir dessa dimensdo contemporanea,
presenciamos uma hibridizacdo que esta cada vez mais presente nos diversos setores de nossa sociedade,
gracas também aos efeitos das tecnologias que possibilitam uma outra configuracdo de espaco e tempo e
modos de estar juntos.

A compreensdo do multimodal encontra-se em processo de sistematizacdo, havendo diferentes
compreensdes em relacdo ao vocabulario. Para Schlemmer, Backes e La Rocca (2016) consiste em um
contexto que integra diferentes modalidades em carater de continuidade e prolongamento da interacéo,
para o desenvolvimento dos processos de ensino e aprendizagem. Assim, para 0s autores, 0S processos sao
desenvolvidos por meio de livros, aplicacGes, jogos, dispositivos mdveis tanto em sala de aula quanto nos
diferentes espacos da cidade. Com o intuito de ampliar a compreensdo da multimodalidade, vamos
explorar a metafora do mosaico de Benjamin (1997) estabelecendo a relacdo entre as particularidades de
cada elemento, as vezes paradoxais, para a compreensdo do todo, ou seja, ndo estamos tratando da
modalidade a distancia ou da modalidade presencial, mas a polissemia de realidades que participam dos
processos de ensino e de aprendizagem, considerando o todo.

Na medida em que nos reconhecemos como sociedade, como grupo, configuramos o espaco que
ocupamos, alterando e nos relacionando com a natureza de distintas formas e criando objetos geograficos
gue nos caracterizam enguanto cultura — casas, pontes, cidades, lavouras, usinas etc (Santos, M, 2017).
Nesta dinamica, ressaltamos que ocorre também a transformacdo de nossa relacdo com outros seres
humanos e culturas a partir de praticas que incluem fluxos de poder, regionalizacdes, alteracBes de
paisagem, dominacdo e demarcacdo de territorios etc.

O espaco é produzido e ressignificado através do tempo e de nossas acfes permeadas por objetos
artificiais - os quais chamamos também de artefatos - que alteram nossa maneira de interagir com a
natureza e com a sociedade culturalizada. Em um hibridismo multifacetado entre: ser humano, culturas,
linguagens e artefatos tecnoldgicos, emergem novas formas de configuragcdo de distintos espagos, que
podem ser fisicos e geograficos ou digitais virtuais. Assim, a humanidade se desenvolve, transforma,
constroi, destrdi, reconstroi, estabelece normas, poder, politica e forcas, configurando os diferentes espacos
no viver e conviver, bem como a humanidade é ampliada e reconstruida a partir dessa configuracéo.

As crises e 0s impasses que acompanham esse viver, causando tensdes nas relagdes entre os homens
e as mulheres, provocam as transformacdes, emergindo o viver de um determinado tempo e espago. Para
Santos (2004, p. 14):

Por um lado, as potencialidades da traducdo tecnoldgica dos conhecimentos acumulados
fazem-nos crer no limiar de uma sociedade de comunicacgdo interactiva libertada das
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caréncias e insegurancas gque ainda hoje compdem os dias de muitos de nds: o século
XXI a comecar antes de comegar. Por outro lado, uma reflexdo cada vez mais
aprofundada sobre os limites do rigor cientifico combinada com os perigos cada vez mais
verossimeis da catastrofe ecoldgica ou da guerra nuclear fazem-nos temer que o século
XXI termine antes de comecar.

Nesse artigo queremos refletir sobre a educacéo superior nesse espaco contemporaneo, considerando
0 ser humano enquanto participante da configuracdo, para além da compreensdo reduzida a acéo
profissional no mercado de trabalho da sociedade. Para tanto, Roggero (2007, p. 31) sugere que a formacéo
do ser humano contemple:

a) uma perspectiva multi e interdisciplinar de abordagem de questBes relativas as
multiplas linguagens, que se explora na contemporaneidade da ciéncia e do mundo do
trabalho; (b) a tecnologia, cujas inovacgdes tém produzido avancos sem precedentes para
a qualidade de vida humana e, a0 mesmo tempo, contradicbes que exigem atencao
permanente; e (c) aos valores que sdo questionados e reclamam a construcdo de uma
nova ética no mundo globalizado.

Assim, entendemos que o grande desafio da educacao superior esta em estabelecer esse dialogo entre
a complexidade do espaco contemporaneo, a participacdo dos seres humanos nessa configuracdo, a
emergéncia das novas tendéncias paradigmaticas e o desenvolvimento tecnoldgico. Esse diadlogo se
concretiza a partir de praticas pedagogicas que potencializam a constru¢do do conhecimento. A partir das
pesquisas® desenvolvidas no Grupo de pesquisa Convivéncia e Tecnologia Digital na Contemporaneidade
COTEDIC UNILASALLE/CNPqg e do Laboratério de pesquisa em Sociologia LERSEM IRSA-CRI da
Université Paul-Valéry Montpellier 3, nos movimentamos a partir da questdo: De que forma a
literaturalizacdo das ciéncias participa da configuracdo do espaco hibrido e multimodal na Educacao
Superior?

Para essa reflexdo, iniciamos com a compreensdo de espago a fim de sublinhar a participacao dos
seres humanos. Apos, abordamos a complexidade dos espacos hibridos e multimodais na educacdo
superior. Assim, entendemos como alternativa emergente para a educacgao superior a literaturalizacéo das
ciéncias. Ao final, construimos reflexdes sobre a problematizacéo e destacamos as consideragdes finais.

A configuracdo do espago: participacao do ser humano

A nocdo do que compreendemos por espaco possui multiplas abordagens. Em uma conceituagéo
atraves da arquitetura, Ching (2016, p. 100) ressalta:

* A pesquisa Educagao On-Line: reconfiguragdes, reconstrucdes e significados na pratica pedagdgica para ensino e aprendizado,
submetido ao Comité de Etica em Pesquisa CAAE: 65848417.0.0000.5307, foi contemplado no CONSORSIO NACIONAL DE
DESENVOLVIMENTO CIENTIFICO E TECNOLOGICO - (CHAMADA UNIVERSAL MCTI/CNPg N° 01/2016).
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O espaco engloba constantemente nosso ser. Atraves do volume do espago nos
movemos, percebemos formas, ouvimos sons, sentimos brisas, cheiramos as fragrancias
de um jardim em flor. E uma substincia material como madeira ou pedra. Ainda assim,
constitui uma emanacao inerentemente informe. Sua forma visual, suas dimensfes e
escala, a qualidade de sua luz - todas essas qualidades dependem de nossa percepcao dos
limites espaciais definidos pelos elementos da forma.

Na geografia, Santos, M (1988) define o espaco como um resultado da acdo humana,
compreendendo objetos naturais e artificiais, bem como a vida que os preenche, ou seja, a sociedade. O
autor salienta também que o espago ¢ “um misto, um hibrido, um composto de formas-conteudo” (2017, p.
42), portanto, se trata de todas as relacBes naturais, técnicas, de trabalho, de socialidade e de poder
realizadas ao longo do tempo, nas quais muitas vezes possui influéncia umas sobre as outras, gerando
novas relacdes a partir das transformacdes feitas originalmente. A nocéo trazida pelo autor € compreendida
por Suertegaray (2001) como um espaco uno e multiplo, formado pela paisagem, territério, lugar e
ambiente. O espaco pode ser lido conforme cada uma destas variaveis sem desconhecermos que cada uma
delas esta também contida nas demais.

Dessa forma, o espaco ndo pode ser considerado como uma categoria fixa ou imével, mas, ao
contrario, compreendé-lo sempre em movimento, mudando constantemente através de suas varias
tessituras de significados. Portanto, pode ser considerado na perspectiva do hibridismo, isto &, um
cruzamento de varias imagens e historias, como por exemplo, a imagem metaforica do pergaminho que
consiste em uma série de extratos sobrepostos, camadas de significados escritos ao longo do tempo e que o
ser humano pode reatualizar por meio de suas experiéncias. Assim, presenciamos a espacializacdo da
sociedade, se aderirmos a ideia fundamental da convergéncia entre espaco e seres humanos, ou a sua fuséo
em um efeito reciproco. Ha4 uma construcdo espacial na construcdo social e vice-versa, 0 que reforca a
relacdo entre a natureza humana e a natureza espacial.

Percebemos nestas abordagens que ndo ha espaco sem 0 nosso ser e sem a presenca do trabalho
humano, resultando na técnica. O espago € dindmico justamente porque a sociedade é dindmica. Se
transforma a partir da culturalizacdo (ou artificializacdo) das paisagens em um processo que se acelera
cada vez mais (Santos, M, 1988). A natureza aos poucos deixa de ser natural para se tornar um objeto
artificial nas méos humanas, sendo ressignificada como um meio de trabalho e de producgdo. Santos, M
afirma que “no mundo de hoje, ¢ frequentemente impossivel a0 homem comum distinguir claramente as
obras da natureza e as obras dos homens e indicar onde termina o puramente técnico e onde comega 0
puramente social” (2017, p. 101). A dinamicidade que existe entre a natureza e a sociedade resulta em um
hibridismo, entendido como “a mistura entre diferentes elementos, que resultam num novo elemento
composto dos anteriores” (Schlemmer, 2015, p. 407). Conforme Backes (2011; 2015) esse hibridismo
representa a congruéncia entre seres humanos, tecnologia e sociedade na configuracéo do espaco.
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Numa compreensdo socioldgica, segundo Castells (2003, p. 501) o conceito de espaco, considerando
o desenvolvimento tecnologico, € definido a partir do espacgo de fluxo:

O espaco de fluxo € a organizacdo material das praticas sociais de tempo compartilhado
que funcionam por meio de fluxos. Por fluxos, entendo as sequéncias intencionais,
repetitivas e programaveis de intercdmbio e interacdo entre posi¢bes fisicamente
desarticuladas, mantidas por atores sociais nas estruturas econdmicas, politicas e
simbdlicas da sociedade.

Na materialidade das praticas sociais, a configuracdo ocorre no fluxo das relagdes entre natureza,
cultura, humano, ndo humano, cidade, digital virtual, em redes estabelecidas nos jogos, midias sociais,
blogs, micro-blogs e ambientes virtuais, construindo novas paisagens.

As novas paisagens, na dimensdo perceptiva dilatada, sdo as expressdes da producdo multifacetada
onde cada elemento é pensado como parte de um todo maior, formando assim um hibridismo de paisagens
interativas, de informac6es espaciais, de tecnologizagdo da existéncia e de espacos onipresentes. Todos 0s
elementos integram no mundo socio-espacial e, portanto, influenciam a reconfiguracdo ontoldgica do
espaco. Ha entdo a pluralidade de paisagens influenciadas pelas midias interativas que transformam o
significado das préaticas habitacionais, dos modos de viver e de estar juntos. Assim, destacamos uma
espécie de neverleben tecnolégico®: isto é, uma mudanca de impressées externas e internas, de nossos
estimulos e de nossa sensorialidade, uma mudanca que é o resultado dessa hibridizacdo, cada vez mais
persistente. Nessa ldgica, testemunhamos a mudanca no dominio da sensibilidade do ser humano, da
percepcdo e da experiéncia. Além disso, ndo podemos esquecer que a paisagem é constituida a partir de
sentimentos, percep¢des, assim como, da imaginacao que forja a visao.

Entéo, o conceito de paisagem remete a ideia de hibridismo no espaco. Para Santos, M (1988, p. 21),
trata-se de “tudo aquilo que nds vemos, o que nossa visao alcanga. Esta pode ser definida como o dominio
do visivel, aquilo que a vista abarca. Nd&o é formada apenas de volumes, mas também de cores,
movimentos, odores, sons, etc.” Identificamos na paisagem um mosaico, uma sobreposi¢ao onde diferentes
objetos naturais e artificiais de tempos e natureza distintos se entrelacam, o atual se encontra com o
passado formando uma acumulacgéo de diferentes tempos, caracterizando a complexidade e multiplicidade
do espaco. Além disso, ao nos referirmos a metafora do mosaico, podemos entender essa visdo multimodal
de uma realidade ainda em construgéo, a riqueza das varias pecas, fragmentos que compdem a viséo
complexa das coisas. Poderia ser pensado a0 mesmo tempo como uma proposicdo metodologica. Os
fragmentos, compondo a ideia multiforme do mosaico, também significam uma liberacéo das restri¢cdes ou
ato de conhecimento, se seguirmos a teoria de Benjamin (1997). Enfrentamos o que pode ser proposto
como hermenéutica do fragmento, uma montagem de visdes e percep¢des, a partir do pensamento

> Expressdo construida a partir de Simmel e Benjamin com o intuito de expressar o paroxismo, a decomposicao da unidade e a
reunificacdo dos opostos, em um constante reconhecer-se divididos-unidos.
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benjaminiano leva a construcdo de uma constelacdo de imagens, pensamentos, idéias que permitem abrir a
visdo a uma dimensdo maior onde 0s varios elementos estdo em constante relacdo reciproca. Parece-nos
obvio, portanto, que ndo estamos mais diante de uma viséo totalizante, reduzindo a realidade e sintetizando
a complexidade do mundo social. Em vez disso, na atmosfera atual, é necessario ampliar a visdo e observar
a polissemia da realidade social, 0 ser humano esta em interacdo com um vasto conjunto de objetos, visoes,
influéncias sensoriais e estimulos variados, frutos da interrelacéo digital cada vez mais urgente e presente.

O que Santos (1988) nos apresenta como objetos artificiais, Latour chama de atores ndo humanos no
contexto da Teoria Ator-Rede (TAR), nos quais se encontram os artefatos cada vez mais presentes em
nossa sociedade. Assim, 0 espaco também pode ser compreendido como uma rede formada por distintos
atores humanos e nao humanos, onde sociedade e tecnologia se conectam constituindo uma relacdo de
hibridismo (Latour, 2012). Tal contexto encontra suporte na ciéncia geografica a partir do que Santos, M
(2017) chama de “meio técnico-cientifico-informacional”, no qual a ciéncia, a tecnologia e as relagdes
sociais e econémicas sdo encaradas de forma conjunta.

Logo, as nocbes de espaco se reconfiguram para atender também as relagbes que ocorrem em
ambientes que ndo sdo necessariamente fisicos e geograficamente localizados, mas permeados pela
tecnologia, na emergéncia do ciberespaco, que para Lévy (2010), € compreendido como um meio de
criacdo de informacdo, de comunicacdo e de simulacdo, bem como um canal de suporte de memoria da
humanidade. O ciberespaco reconfigura nossas relaces econémicas (evidenciadas nas acdes em bolsas de
valores, cartdes de crédito virtuais, criptomoedas e compras on-line); politicas (presentes na globalizacéo,
“estreitamento” de fronteiras e relagdes de geopolitica); e sociais (culturaliza¢dao, midias sociais e educacao
em contextos como Educacdo a distancia, mobile learning e gamificacéo).

Essas multiplas mudancas afetam nossas vidas diariamente. Estamos, portanto, numa dimensao de
digitalizacdo da vida cotidiana onde os varios aspectos aqui ilustrados sdo testemunhas da
interdependéncia do ciberespaco na construcdo da realidade social. O espaco social € vivido em um ir e vir
incessante entre a materialidade e a imaterialidade, onde a instantaneidade se torna o fator que catalisa ao
mesmo tempo as expressdes sociais e econdmicas, a disponibilidade e uso dos objetos e, também, as
formas de aprendizagem e conhecimento. A conectividade permanente ¢ uma forma expressiva do nosso
espirito temporal e isso nos leva a considerar um tipo de presenca flutuante entre o espago geogréafico e o
digital. A presenca, o estar no mundo, a multiplicacdo das ligacdes e lugares, nos colocam na condicdo de
pensar quais sdo os efeitos da sinergia entre o geogréafico e o digital, a dimensdo de hibridizacdo, para
redefinir as formas comunicativas e 0s conhecimentos.

A partir da configuracdo da educagdo em diferentes espagos, sejam eles geograficos ou digitais
virtuais, emergem problematizagdes epistemoldgicas e metodoldgicas, acerca das relagcdes de ensino e
aprendizagem em espacos hibridos e multimodais, nos quais estdo em congruéncia os diversos atores
humanos e ndo humanos, objetos naturais e artificiais.
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Espaco hibrido e multimodal: a configuragao no cotidiano

Os espacos hibridos e multimodais sdo configurados na articulacdo de diferentes elementos no
conviver. Segundo Backes, Schlemmer e Ratto (2017), normalmente os seres humanos, em suas agoes,
criam conjuntos, misturas e estabelecem diferentes relagcbes em vérios dominios. Assim, identificamos a
utilizacdo, ao mesmo tempo, da midia social, correio eletrnico, sites e comunicadores instantaneos,
enquanto estamos nos supermercados, restaurantes, pracas e salas de aula. Para os autores, essa articulacdo
ocorre naturalmente nas ac¢Oes cotidianas, dificultando a identificacdo entre o que fizemos na dimenséo
material e o que fizemos na dimenséo digital virtual. Mobilizamos, entdo, informagdes, comunicagdes e
conhecimentos, em diferentes situagdes, inclusive, na educacdo, mesmo que de forma nédo intencional ou
ndo contemplada nas praticas pedagdgicas.

No contexto educativo, principalmente no Ensino Superior, estudantes e professores utilizam
ambientes virtuais de aprendizagem, mapas mentais, apresentacbes on-line, portais da pesquisa,
tecnologias de compartilhamento e livros (fisicos e digitais), complementando com a criacdo de grupos em
midias sociais, contatos via comunicadores instantaneos, reunides de estudo na universidade. Também
nesse contexto, evidenciamos as dificuldades no desenvolvimento dos processos de ensino e de
aprendizagem em congruéncia com a contemporaneidade, utilizando os artefatos e produzindo
conhecimentos, a partir da compreensdo paradigmatica dominante, ou seja, disponibilizando referencial
tedrico, “ferramentas” de avaliagcdo e controle. Ou ainda, de maneira inapropriada, fazendo uso de plagio,
disseminando fake news, bullying entre estudantes e professores, marcando presencas ficticias, entre
outros.

A partir dessas consideracdo, faz-se necessaria a reflexdo sobre os impactos e os efeitos das
tecnologias na educacdo considerando a ideia das Humanidades Digitais (HD), que proliferam em toda
parte nas praticas das diversas disciplinas e sdo objeto de discussdo em todos 0s campos e nas estratégias
académicas. As HD tém uma perspectiva especifica do ponto de vista pedagdgico ao modificar as praticas
do pesquisador em relacdo ao uso que ele faz do digital. A ideia de HD e obviamente ampla, mas nesta
discussdo, parece relevante referir-se a isso como um conjunto de métodos e instrumentos aplicaveis a
pedagogia e como artefato de pesquisa. Entdo, € preciso dizer que fazer ciéncia e pensar os fundamentos
metodologicos e epistemoldgicos nas ciéncias humanas e sociais, precisam estar relacionadas ao digital.

O dominio cientifico &, entdo, o da transdisciplinaridade, de um dialogo mais aberto das ciéncias em
uma relacdo de complementaridade. Em nossa compreensdo, pode representar uma das facetas do
“pensamento em mosaico ou em fragmentos”, uma vez que os elementos em interacdo representam o todo
ampliado, que ndo desnaturaliza a pesquisa e as teorias como alguns acreditam a partir de sua fortaleza
conceitual. Mas oferece uma visao diferente, ou pelo menos uma visdo em congruéncia com os efeitos
digitais que ndo podem mais ser negligenciados, tanto para o melhor, quanto para o pior.
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Na educacdo em uma sociedade hibrida, na qual interagimos diretamente e constantemente com a
tecnologia, evidenciamos o que Latour (1994) chama de mediacdo técnica, ou seja, a relacdo entre o ser
humano e o artefato muda em decorréncia desta interacdo, bem como a relacdo do ser humano com 0s
demais membros do seu coletivo. A partir da nossa apropriacdo da tecnologia no contexto educativo, nossa
interacdo nos permite diversas possibilidades, desde pesquisar acerca de um determinado tema para a
realizacdo de uma tarefa até procurar alguma fonte com o trabalho ja pronto para a entrega. A mediacao
consiste em evitar qualquer tipo de determinismo (tanto do ser humano em relacéo a tecnologia como da
tecnologia sobre o ser humano), compreendendo as potencialidades e os limites de cada artefato em cada
situacao.

Assim, na configuracdo dos espacos, identificamos o hibridismo na tensdo entre elementos distintos,
separaveis e contraditorios (Latour, 1991) e a multimodalidade na tessitura entre educacdo presencial® e
educacéo on-line’. Nesta tensdo, emerge a relagdo homem-méquina e as questdes vinculadas a presenca da
tecnologia no cotidiano das sociedades. Historicamente, ha a preocupacdo com a tecnologia engquanto
artefato de dominacdo e reproducdo, simbolo do capitalismo. Logo apds o fim da Segunda Guerra
Mundial, Ogburn (1949) demonstra tal problematica ao estabelecer uma conexdo entre as invencdes da
época com a sua apropriacdo para fins militares, dentre as quais o autor destaca a bomba atébmica. Tal
visdo privilegia um determinismo tecnoldgico no qual a sociedade é dependente e se molda a partir dos
artefatos.

Lévy (2010) guestiona até que ponto a sociedade € passiva diante das tecnologias, visto que estas sdo
justamente produtos de uma sociedade e uma cultura. Inferir que nos sejamos determinados pela tecnologia
implica na auséncia de autonomia dos seres humanos, visto que apenas a utilizariamos sem reconhecer seu
propdsito, atribuir significado e incorporar conhecimento através dela. A partir do hibridismo, nédo
pressupomos um determinismo de uma parte em relacdo a outra, nem dos atores humanos (objetos
naturais, sociedade), nem dos atores ndo humanos (objeto artificiais, artefatos). Pressupomos uma relacédo
de interacdo entre ambos, na qual se evidencia a influéncia mutua entre ser humano e artefato (Santaella e
Cardoso, 2015). Em vista de tal relagdo, Latour propde a substitui¢do do termo “sociedade” por “coletivo”,
sendo este “definido como uma troca de propriedades humanas e ndo humanas dentro de um corpo
corporativo” (1994, p. 46, traducao dos autores)®, pois tais artefatos mobilizam e ressignificam as acoes
humanas, assim como nossas ac¢des reconfiguram e atribuem significados distintos aos artefatos que nos
permeiam.

® Processos de ensino e de aprendizagem desenvolvidos a partir de uma determinada epistemologia, em espacos geograficos,
vinculados a uma instituicdo educativa. As metodologias exploradas sdo fundamentadas na epistemologia.

"Processos de ensino e de aprendizagem desenvolvidos a partir de uma determinada epistemologia, em congruéncia com
diferentes tecnologias digitais, podendo potencializar a comunicaco, a interacdo e a hipertextualidade, em um espaco de fluxo e
em um tempo intemporal. As metodologias exploradas sdo fundamentadas na epistemologia e nas tecnologias digitais
escolhidas.

8 Texto original: “defined as an exchange of human and nonhuman properties inside a corporate body”.
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Na interacdo entre 0s proprios seres humanos, assim como entre os seres humanos e 0 espaco, no
qual se percebem estes atores ndo humanos, ou seja, na interacdo entre todo o coletivo, evidenciamos
novas possibilidades de ensino e de aprendizagem em sala de aula, alterando a classica compreensao entre
sujeito-objeto com a compreensdo de interacdo. Assim, o centro da educacdo ndo esta nos conhecimentos
ou nos estudantes e tdo pouco nos professores e nas politicas. O centro da educacdo esta na interacdo, no
todo e nas partes a0 mesmo tempo, ultrapassando o0s tempos e espacos escolares no movimento continuo
da vida, conforme sugere Masetto (2015).

Portanto, diferentes artefatos apresentam a potencialidade para contribuir na reconfiguracdo do
espaco de aprendizagem, expandindo-o para além das paredes da sala de aula por meio da comunicacédo
multidirecional. Evidenciamos, assim, a emergéncia da multimodalidade, entendida como “distintas
modalidades educacionais imbricadas, ou seja, modalidade presencial, modalidade on-line” (Schlemmer,
2015, p. 408) na qual se encontram metodologias que contemplem o rompimento das concepcdes
tradicionais, tais como mobile learning, gamificacdo, aprendizagem baseada em jogos e etc.

Literaturalizacao das Ciéncias: congruéncia com a contemporaneidade

Na complexidade em que nos encontramos e na tentativa de superagdo dos tensionamentos entre o
contexto social e educacional, com o intuito de contemplar a congruéncia entre 0s mesmos, bem como de
estar em sintonia com a Declaracdo Mundial sobre a Educacdo Superior no Século XXI: Visdo e Acdo da
UNESCO (1998)°, evidenciamos algumas possibilidades em Literaturalizar as Ciéncias, fundamentados
em Alves (2008) e Palma (2014).

Obras como “O Mundo de Sofia”, “Quando Nietzsche Chorou”, “A Cura de Schopenhauer” entre
outros, sempre se destacaram por serem romances que tratavam de conhecimentos cientificos. Da mesma
forma que a literatura € um meio de compreender o conhecimento e ampliar a realidade, a partir de préaticas
pedagogicas, também podemos considerar o filme como um artefato potencializador de aprendizagem, de
descobertas e de raciocinio e ndo apenas em sua compreensao de objeto cultural. De fato, a imagem, no
sentido amplo de fotografia, video ou filme, é uma potencialidade para o conhecimento, um canal
privilegiado para a construcdo dos significados e representacdes do mundo com seu rigor e valor cientifico.
O filme, por exemplo, também é uma metafora para visdes de mundo, nos da vislumbres e a polissemia da
realidade, assim, pode ser usado em praticas pedagdgicas para aprendizagem. Se levamos em conta a
importancia do digital, parece 6bvio contemplarmos a logica do visual em préaticas pedagogicas
relacionadas as Humanidades Digitais, ndo podemos reduzir a simples critica social, mas € necessario
consolidar sua relevancia na construcdo do conhecimento e nas formas de fazer pesquisa. Numa dimenséo

A declaracdo compreende o Ensino Superior como a formacédo de pessoas altamente qualificadas e cidadaos responsaveis. Para
tanto, prop8e o incentivo a aprendizagem permanente com o intuito de promover, gerar e difundir a pesquisa em congruéncia
com os valores atuais, contemplando 0 mundo do trabalho e as necessidades sociais.
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cada vez mais visual e digital do mundo, a imagem em todos 0s seus estados € um bem simbdlico e deve
afirmar-se como pratica cientifica (La Rocca, 2007; 2014; 2015, 2016).

Apesar das criticas destacadas por Bouveresse (2005), questionando o rigor cientifico no
“reducionismo da ciéncia”, consideramos a emergéncia da contemporaneidade, destacando alguns
movimentos que contemplam os conhecimentos cientificos (teorias) em contextos (cenérios) ficticios de
maneira metaforica e ludica. Palma (2014, 2016) salienta o distanciamento, caracteristico de um discurso
cientifico, de uma linguagem metafdrica, estética, mitologica, literaturalizada, conforme a perspectiva que
Santos, B (2004) define como paradigma dominante. Para Palma (2014), na compreensdo do paradigma
dominante, o uso de metaforas em discursos cientificos, como o caso das obras citadas anteriormente,
representa mero recurso didatico-pedagdgico, sem valor cognitivo. No entanto, atualmente, o
conhecimento, para além das bibliotecas e producbes académicas, se multiplicam e se socializam em
espacos que nado estdo vinculados as universidades e aos laboratorios, segundo Masetto (2015).

Entdo, produzimos conhecimentos na acdo profissional, nas ruas e em casa de maneira rigorosa,
atendendo as especificidades do conhecimento cientifico, refletindo sobre as experiéncias vividas,
construindo hipoteses, estabelecendo relaces com teorias e construindo formas de lidar com a diversidade,
diferenga e o heterogéneo. Portanto, para Alves (2008, p. 15), “hd modos de fazer e de criar conhecimentos
nos cotidianos, diferentes daqueles aprendidos, na modernidade, especialmente, e ndo s, com a ciéncia”.
Logo, segundo Santos, B (2004), atualmente vivenciamos a emergéncia de novos paradigmas. Assim,
Palma (2014, 2016) compreende as metaforas na associacdo com a literatura, como fontes de criatividade,
de significados difusos, livres, sem limites e que tém a potencialidade de alcance e socializacdo do
conhecimento cientifico para a humanidade.

Também numa perspectiva emergente, Alves (2008) define a construcdo do conhecimento por meio
dos modos de fazer/pensar num movimento dindmico de pratica/teoria/pratica, constituindo redes de
conhecimento e tecendo conhecimento em redes. “Esses conhecimentos e as formas como sdo tecidos
exigem que admitamos ser preciso mergulhar inteiramente em outras logicas para aprendé-los e
compreendé-los” (p. 16). Nesse movimento dindmico € indispensavel uma nova maneira de escrever,
narrando a vida e literaturizando as ciéncias. Nessa dinamica € possivel integrar e articular diferentes areas
do conhecimento para o enfrentamento das tensbes emergentes, permitindo o surgimento de novas
profissGes tais como educacdo, tecnologia e urbanismo ou ainda arte, economia e biologia, constituindo a
interdisciplinaridade, segundo Masetto (2015).

Na compreensao interdisciplinar, consideramos as metaforas epistémicas de Palma (2014, 2016) e a
revolugdo dos modos de construir e representar o conhecimento, segundo os modelos propostos pelo
paradigma emergente, ao narrar a vida e literaturar as ciéncias (Alves, 2008), propomos a literaturalizacao
das ciéncias (Backes e Mantovani, 2017). Conforme as autoras, considerando o atual contexto
cibercultural, temos a possibilidade de representar o conhecimento cientifico, proposto no curriculo de
diferentes disciplinas a partir de praticas pedagdgicas que contemplem teatro, mapas mentais, reflexdes
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sobre a pratica, diferentes pesquisas e e-books, estabelecendo dialogos entre pensamentos antagénicos,
paradoxais e/ou contraditérios e articulando o pensamento cientifico e o pensamento literario, as artes e as
humanidades, o digital e o analdgico, entre outros. Ou seja, compreendendo o material educativo na
dinamica de uma epistemologia com caracteristicas sistémicas’® e complexas™ para uma educacéo on-line.

A educacdo on-line, na perspectiva de Silva (2012), emerge como uma demanda da sociedade da
informacdo, manifestando-se como um fendmeno da cibercultura, “[...] garantindo aprendizagem na
flexibilidade e na interatividade proprias da Internet” (p. 11), transformando e ressignificando o modelo
educacional tradicional de cunho transmissivo, disciplinar e hierarquico, proveniente do paradigma
dominante. Por meio da interatividade e flexibilidade caracteristicas dos dispositivos conectados a Internet,
estudantes e professores comunicam, interagem e cooperam em rede, superando as barreiras de tempo e
espaco e potencializando a hipertextualidade na construcdo do conhecimento e a autoria dos estudantes, em
relacdes heterarquicas. Para que a educacdo on-line se configure, “[...] sera preciso educar com base no
didlogo, troca, participacdo, intervencdo, autoria, colaboragdo” (Silva, 2012, p. 12), ou seja, repensar o
modelo paradigmatico dominante.

Reflexdes para o Ensino Superior

As pesquisas sdo desenvolvidas no Ensino Superior, a nivel de graduacdo e pos-graduacdo,
vinculadas a area de conhecimento de Ciéncias Humanas, contemplando a Educacdo (Pedagogia),
Psicologia e Licenciaturas, na modalidade Educacdo a Distancia. Os dados foram coletados entre os anos
de 2016-2018, a partir de observaces no campo empirico e 0s registros das interacdes dos participantes,
ou seja, representacdes carregadas de significados. A natureza exploratoria se justifica pela exploracao de
novas praticas pedagogicas para a Educacdo On-Line, contemplando a configuracdo do espaco hibrido e
multimodal. Para tanto, envolve levantamento bibliografico, coleta de dados e andlise.

A abordagem qualitativa ocorreu por meio das interpretacfes atribuidas as situagdes vividas e
registradas nos componentes curriculares dos cursos de graduacdo e nos seminarios da pos-graduacéo,
considerando as reflexdes tedricas emergente do COTEDIC UNILASALLE/CNPq e no LERSEM IRSA-
CRI. Entdo, segundo Minayo (2009), a pesquisa qualitativa, “[...] trabalha com um universo de
significados, motivos, aspiragdes, crencgas, valores, atitudes, o que corresponde a um espacgo mais profundo
das relagdes, dos processos e dos fendmenos” (p. 21).

A configuracdo dos espacos hibridos e multimodais, apesar de ser natural, em congruéncia com as
tecnologias digitais e, espontanea nas formas de viver e conviver, ainda representam desafio para o

10" Refere-se a0 pensamento sistémico, que observa e compreende o objeto pelas suas partes, ndo se apoiando, somente, no seu
todo.
1 Refere-se a Teoria da Complexidade, que consiste em compreender que por tras do estudante existe um contexto cultural,
relacional e pessoal. Portanto, ndo se deve simplificar suas constru¢ées como individuo.
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contexto educativo. A historia da educacdo se passa em um contexto classico, cartesiano, dicotbmico e
hierarquico, por meio de paradigmas dominantes que atribuem as instituicdes, escolas e universidades, a
condicdo de Unico espaco para a construcdo do conhecimento. Assim, mesmo com 0 cenario
contemporaneo, dinamico e complexo, nem sempre € possivel a emergéncia das tensdes, pluralidades,
polissemias e diferencas. Ainda professores e estudantes, por meio dessas instituicdes, buscam a verdade
Unica e absoluta. Entdo, ha a necessidade de propor praticas pedagogicas intencionais para a configuracdo
do espaco hibrido e multimodal, contextualizar os conhecimentos a partir dos cotidianos, construir
tessituras para o conhecimento em rede e articular objeto (conhecimento) e sujeito (ser humano), espaco
geografico e espaco digital virtual, conhecimento do senso comum e conhecimento cientifico, artefatos
analogicos e digitais, escola (conhecimento) e sociedade (cotidiano), a cultura, a emocao e a razéo.

Por meio dos artefatos tecnoldgicos digitais e analogicos, podemos propor diversas modalidades de
aula: onde todos encontram-se no mesmo espaco geografico, porém desempenhando diferentes funcgdes,
estudantes aprendem ensinando e professor ensina aprendendo. Ou ainda, no desempenho de diferentes
funcBes: co-aprendentes e co-ensinantes, que encontram-se no ciberespaco através da videoconferéncia
interagindo por meio de video, audio e chat. Nessas multimodalidades o fundamental € manter o fluxo de
interacdo pela comunicacdo, a participacdo de todos, a manifestacdo das perturbacdes e a producdo da
autoria. Assim, podemos visualizar a possibilidade construir o mosaico de conceitos, a partir das realidades
polissémicas de cada participante do processo de construcdo do conhecimento.

Os conhecimentos que construimos estdo vinculados a uma rede de outros conhecimentos, ndo sdo
isolados, sdo interdisciplinares e transdisciplinares, constituindo a tessitura de conhecimentos em rede.
Para tanto, precisamos explorar no Ensino Superior essa logica de compreensao, olhar para a historia que
cada conhecimento carrega em si. “Esses conhecimentos e as formas como sdo tecidos exigem que
admitamos ser preciso mergulhar inteiramente em outras logicas para aprendé-los e compreendé-los”
(Alves, 2008, p.16), de maneira rigorosa. Esse mergulhar ocorre por meio de um conjunto de teorias,
articuladas com o cotidiano, os significados, as percepcdes e os modos de estar juntos, portanto, exige uma
outra forma de representacdo, para além da representagdo classica que conhecemos, a fim de narrar a vida
e literaturizar a ciéncia, segundo Alves (2008, p.30-31).

Ha assim, uma outra escritura a aprender: aquela que talvez se expresse com multiplas
linguagens (de sons, de imagens, de toque, de cheiros, etc.) e que, talvez ndo possa mais
ser chamada de “escrita”; que ndo obedeca a linearidade de exposicao, mas que tega, ao
ser feita, uma rede de maultiplos, diferentes e diversos fios; que pergunte muito além de
dar respostas; que duvide do proprio ato de afirmar, que diga e desdiga, que construa
uma outra rede de comunicagao, que indique, talvez, uma ecritafala, uma falaescrita ou
uma falaescritafala.

A partir dessas compreensdes, sistematizamos a literaturalizacdo das ciéncias, por meio da
transformacdo ou traducdo de um assunto teorico, cientifico e/ou complexo, numa linguagem
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literaturalizada, conforme Palma (2015), utilizando personagens existentes na literatura ou criados de
forma especifica numa narrativa metaférica com linguagens hibridas para contextualizar o conhecimento,
em congruéncia com a cibercultura, por meio do hibridismo tecnoldgico, representacdo da imersdo e
elementos de gamificacdo. Assim, literaturalizacdo das ciéncias ocorre em narrativas que exploram redes
de conhecimentos e tessituras de conhecimentos em redes. Nessas redes, as metaforas sao exploradas em
analogias estabelecidas entre as caracteristicas do conhecimento cientifico com as do objeto do cotidiano,
em narrativas literarias. As metaforas epistémicas sdo definidas por um conjunto de elementos que,
simultaneamente, pertencem a dois ou mais planos que, convertidos por um autor, produzem um resultado
novo e inesperado (Palma, 2015).

Propomos reflex6es aprofundadas relacionando conhecimento cientifico e metaforas, a partir da
narrativa de “Alice no Pais das Maravilhas”, na versdo contemporanea, intitulada Educa¢do, Tecnologia e
Cibercultura (Backes; Mantovani; Vaz, 2018). Diferentes praticas pedagogicas foram desenvolvidas no
Ensino Superior envolvendo reunifes de estudo e sala de aula, onde configuramos o espaco hibrido e
multimodal através das dramatizaces: O Cha de desaniversario, para discutirmos o conhecimento sobre o
processo de interacdo entre Alice, Lebre de Margo e o Chapeleiro Maluco; A Alice ensina as horas ao
Coelho Branco, para discutirmos o conhecimento sobre as teorias de aprendizagem (Apriorista, Empirista e
Construtivista). Aspectos epistemoldgicos dos conhecimentos nas metaforas epistémicas propostos por
Palma (2015) foram explorados, tais como: a novidade na forma de produzir significados na criacdo da
metafora; identificacdo das caracteristicas do conhecimento cientifico; analogias com objetos; elementos
contextuais da histdria ficticia e dos estudantes na construcdo da metafora; possibilidade de construir
conhecimentos.

Dessa forma, percebemos diferentes aspectos a serem considerados: discutir o conhecimento por
meio de didlogos entre os personagens; explorar as caracteristicas do conhecimento nas acbes dos
personagens; inserir o conhecimento na narrativa da historia; e representar na escrita a imersdo do
estudante no enredo.

Consideragoes finais

Para a compreensdo da configuracdo dos espacos hibridos e multimodais por meio da
literaturalizacédo das ciéncias precisamos de paradigma emergente, rompendo a dicotomia, o cartesianismo
e a verdade absoluta, aspectos fundamentais no paradigma dominante. Assim, partimos do pressuposto de
que as formas de conhecimento devem ser consideradas sempre num constante movimento e mudanga,
com congruéncia com o contexto social. Isso quer dizer que o pensamento nao pode ser limitado a dogmas
cientificos, mas aberto para explorar e legitimar diferentes maneiras de pesquisar e construir conhecientos.

Atualmente, os debates ocorrem em novos espacos, permeados por teorias classicas e ressignificas de
forma hibrida a partir das teorias contemporaneas. Dessa forma, a partir do reconhecimento, entendemos
que a ciéncia avanca, atribui novos significados, provoca aprendizagens e explora a natureza empirica.
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Especialmente no contexto da cibercultura, vivenciamos a emergéncia das multiplas facetas, da
hipertextualidade, da desterritorializacéo, configurando os espac¢os hibridos e multimodais.

Nesse raciocinio, podemos oferecer algum tipo de “conhecimento comum” (Maffesoli, 1985) do
mundo, uma epistemologia abrangente que integra uma visao multi-perspectiva para emergir o0 campo da
acao hibrida, que consiste em considerar a diversidade e da pluralidade de fragmentos em uma fuséo
global, atribuindo relevancia cientifica ao digital, as metaforas visuais e as multiplas linguagens. Assim,
tensionamos 0s métodos classicos para a construgdo do conhecimento e as producdes empiricas, a fim de
legitimar um pensamento mais aberto, ou melhor, uma ciéncia (mais) aberta.

Propomos essas mudancas no Ensino Superior, a fim de tensionar os paradigmas dominantes e
emergentes entre professores e estudantes, construindo redes de conhecimentos para compreender a
tessitura dos conhecimentos em redes. Ressignificamos a educacédo classica, de cunho transmissivo, para
uma educacdo emergente, de cunho criativo e rigoroso. Entendemos que esse rigor ultrapassa a mera
descricdo ou opinido pessoal sobre o objeto de conhecimento, consiste em conhecer a razdo da existéncia
desse objeto para poder explica-lo de acordo com a realidade vivida, conforme Freire (1992). Logo,
podemos vislumbrar a reconstrucdo do conhecimento, por meio de metéforas e o hibridismo de linguagens,
literaturalizando as ciéncias. Para tanto, necessitamos de praticas pedagogicas dialdgicas contemplando
espacos geograficos e digitais virtuais e com tecnologias analdgicas e digitais.
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