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Resumo: Este artigo apresenta resultados parciais de pesquisa realizada no decorrer
de 2017 em uma escola publica de Petropolis/RJ, que havia sido ocupada no ano
anterior. A partir da observacdo participante e de entrevistas com estudantes que
participaram da ocupacdo, procuramos compreender os sentidos atribuidos por esses
jovens, retrospectivamente, ao movimento. A seguir, partindo do principio de que
todo filme, seja ficcdo ou documentério, constitui uma mise-en-scéne social e
simbdlica do mundo, fizemos um contraponto entre os relatos que nos foram
confiados na escola e os apresentados no documentario Nunca me sonharam (2017),
de Cacau Rhoden, feito com jovens do Ensino Médio em varias regides do Brasil.
Nosso objetivo foi analisar, em uma perspectiva comparativa, essa multiplicidade de
vozes que compdem, a nosso ver, fragmentos de um discurso esperangoso sobre a
escola publica, em suas tens@es, limites e utopia.
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Abstract: This article presents partial results of a research conducted during 2017 in
a public school in Petropolis / RJ, which had been occupied the previous year. From
participant observation and interviews with students who participated in the
occupation, we sought to understand the meanings attributed by these young people,
retrospectively, to the movement. Then, assuming that every film, whether fiction or
documentary, constitutes a social and symbolic mise-en-scéne of the world, we have
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made a counterpoint between the reports that were entrusted to us at school and those
presented in the documentary Nunca me sonharam ( 2017), made with high school
students in various regions of Brazil. Our objective was to analyze, in a comparative
perspective, this multiplicity of voices that compose, in our view, fragments of a
hopeful discourse about the public school, its tensions, limits and utopia.

Keywords: Occupations; High School; Nunca me sonharam

Acho que nunca me sonharam sendo um psicologo,
nunca me sonharam sendo um professor, nunca me
sonharam sendo um médico. Eles ndo sonhavam e nao
me ensinaram a sonhar, entdo, eu aprendi a sonhar
sozinho.

Estudante no filme Nunca me sonharam

Seria necessario descrever a légica do processo de
interiorizacdo ao final do qual as oportunidades
objetivas se encontram transformadas em esperancas e
desesperancas subjetivas.

Pierre Bourdieu

No final de 2015, inspirados por movimentos anteriores ocorridos na Argentina e no Chile — como a
“Revolta dos Pinguins” (Carneiro, 2015) —, estudantes secundaristas das escolas publicas de S&o Paulo
ocuparam Vvarios colégios no estado. A manifestacdo pegou de surpresa a equipe do governador Geraldo
Alckmin, do PSDB, por sua organizagdo e forca. Quem poderia imaginar que aqueles garotos e garotas
poderiam se articular de forma tdo eficaz, insurgindo-se em massa contra uma medida do governo? A
resposta foi a truculéncia.

Os estudantes lutavam contra uma decisdo arbitraria da Secretaria de Educacdo que reestruturava a
distribuicdo de turmas nas escolas publicas. Pela decisdo, as escolas passariam a ser segmentadas, exclusivas
para cada ciclo — Ensino Fundamental e Ensino Médio. A mudanca obrigaria a um imenso remanejamento
de alunos para localidades diferentes das que frequentavam anteriormente, afetando seus vinculos sociais e
causando transtornos para suas familias. Apesar da violéncia de Estado que se abateu sobre os manifestantes,
apds 60 dias de insurreicdo estudantil o governo foi obrigado a recuar, transformando a ocupacao de escolas
publicas em um dos movimentos secundaristas mais bem sucedidos na histéria do Brasil.

Meses depois, com o lancamento pelo Ministério da Educacdo do governo Michel Temer de uma
Medida Proviséria propondo uma nova reforma educacional, a MP 746/2016°, e com a tramitagdo da PEC
241" que suspende por 20 anos o investimento do governo federal em satide e educagdo, 0 movimento se
estendeu por todo o pais. Sancionada em 16 de fevereiro de 2017, a lei do Novo Ensino Médio impde

3 Sancionada em Lei n° 13.415, de 16/02/2017.
* A PEC 241 em sua tramitacdo na Camara dos Deputados se transformou em PEC 55, no Senado, e foi promulgada como
Emenda Constitucional 95 em 15/12/16.
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mudancas radicais, com estreitamento do curriculo e énfase em disciplinas avaliadas nos exames
internacionais, que passaram a ocupar 60% da grade.

Pode-se dizer que o pano de fundo para a nova insurreicdo estudantil foi o agravamento do
dualismo na educacdo brasileira, que remonta longe em nossa histéria: agora, sob a capa de um
discurso voltado para a liberdade de escolha de curso, disfarca-se uma politica educacional que
promove a reproducdo das hierarquias sociais, tornando ainda mais desiguais as perspectivas de
ingresso no ensino superior e acesso ao mercado de trabalho.

Com efeito, fruto de uma politica educacional adotada durante o periodo de ditadura civil-militar-
empresarial, ampliada no contexto das politicas neoliberais dos anos 80 e 90 e expandida no decorrer
do processo de globalizacdo, a educacdo no Brasil foi direcionada para a preparacdo de recursos
humanos para a producdo (Libanio, 2012). Uma politica educacional que teve como efeito a
deterioracdo da escola publica, a submissdo de nossas diretrizes as politicas internacionais e a
mercantilizacdo da educacdo em prol do empresariado do setor. Ou seja, constituida e constituinte de
relagOes sociais desiguais e ligada aos interesses de classe e da divisdo do trabalho, a educagéo, nesse
contexto, visa habilitar os trabalhadores técnica, social e ideologicamente para o trabalho (Frigotto,
2010).

Assim como nos Estados Unidos e outros paises da América do Sul, no modelo adotado no Brasil
s80 0S grupos empresariais — conjugando empresas educacionais, grupos midiaticos, instituicdes
privadas e seus representantes politicos — que vém ditando as regras nesse campo, arvorando-se como
o0s experts na questdo. A influéncia dessa coalizdo entre poder publico e iniciativa privada produz a
crenga de que, se a educacdo publica ndo vai bem, o modelo empresarial — baseado na ideia de “gestdo”
— € 0 Unico que podera trazer resultados positivos. Esta forma tecnicista de encarar a educacdo é uma
das caracteristicas do pensamento neoliberal, que propde que questdes sociais sejam solucionadas
através de propostas de gestdo, transformando-as em questfes de ordem técnica. Assim, a educagdo ndo
é vista como um campo de disputas em torno do problema da desigualdade de oportunidades e de
recursos simbdlicos, ficando reduzida a uma mera questdo de eficacia ou ineficacia na sua gestéo.

Nesse modelo calcado nas politicas neoliberais, 0 objetivo basico da educacédo é a preparacéo do
aluno para o mercado de trabalho e a competitividade dos mercados nacional e internacional. O
estreitamento curricular decorrente desse modelo tem como objetivo ndo apenas a preparacdo para o
mercado, como também a difusdo dos valores do credo liberal (Gentili & Silva, 1998). O projeto
neoliberal, projeto distopico, cria um espago social e simbdlico no qual se torna inviavel pensar a
sociedade fora da perspectiva capitalista: nogdes como justica social, igualdade e bem comum tendem a
ficar em segundo plano, sendo substituidas por nocGes de produtividade, qualidade e eficiéncia como
condicBes fundamentais para conseguir-se acesso a modernidade, ao sucesso profissional e,
consequentemente, a ascensdo social.

Uma das mais graves consequéncias dessa politica neoliberal que alimenta testes, medicdes e
rankings internacionais € esse estreitamento curricular: como a definicdo do sucesso € medida pelos
resultados em exames que avaliam somente conteudos de linguagem, matematica e ciéncias, as escolas
passam a basear seu ensino nessas matérias. A proposta defendida pelos reformadores empresariais,
cuja agenda vem sendo incorporada pelos planos educacionais a partir do governo Fernando Henrique
Cardoso (1995-2002), define um curriculo basico como referéncia para a educagdo nacional —
compreendendo-se por basico o suficiente para a formagdo de uma massa preparada para o0 mercado de
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trabalho. Em suma, como denunciam diversos autores, trata-se inequivocamente da mercantilizacdo da
educacdo visando a transformacdo de amplos setores da populacdo em mercadoria de baixo valor
(Leher, 2010; Cardoso da Motta & Frigotto, 2017).

“Néo acho que ela [a reforma] atende as expectativas e as reivindicacfes dos estudantes. Vejo que ela
sO tem um olhar voltado para o mercado de trabalho e ndo para uma formacéo cidada do estudante”,
declararia a estudante Ana Julia Ribeiro, de 16 anos, em seu discurso na Assembleia Legislativa do Parana
em 31 de outubro de 2016. Viralizado nas redes sociais, esse discurso traduzia o sentimento de indignacao —
e a0 mesmo tempo de esperanca — dos estudantes que, apés a insurreicdo em Sao Paulo, ocuparam escolas
em varios estados da Federacdo. Foram mais de 1.100 institui¢cbes de ensino, entre escolas e universidades,
ocupadas, e centenas de milhares de estudantes participantes de uma das maiores mobilizages estudantis ja
vistas no Brasil.

Groppo (2018) identifica dois momentos distintos no decorrer do movimento: um de carater local,
com pautas especificas; e outro de carater nacional, apds o golpe institucional que destituiu Dilma Rousseeff,
contra a MP 746 e a PEC 55. O primeiro momento, entre dezembro de 2015 e julho de 2016, teve como
principal alvo as politicas educacionais tecnicistas de governos estaduais, como a “reorganizacdo escolar” em
Sao Paulo; a entrega da gestdo escolar para Organizagdes Sociais e a militarizacdo de escolas em Goias; a
ameaga de cortes de verbas e o autoritarismo na gestéo de escolas no Rio de Janeiro; projetos de lei para
privatizar fundagoes e instituir o “Escola sem Partido” no Rio Grande do Sul; e demandas por melhorias na
infraestrutura das escolas durante a greve dos professores no Ceard, entre outras reivindicagdes. Ja o segundo
momento, entre outubro e dezembro de 2016, embora mais curto alcangou projecdo nacional, espalhando-se
por universidades publicas federais e estaduais, alem de institutos técnicos, aglutinando a multiplicidade de
pautas manifestada em &mbito estadual na luta contra o retrocesso politico, social e cultural representado pela
edicdo da MP 746 e a PEC 55, imediatamente ap0s a ruptura da normalidade democratica. Em comum,
ambos foram marcados por formas de organizacdo eminentemente autogestionarias, democréaticas e
participativas.

Como avalia o autor, 0 movimento — considerado parte do ciclo de a¢des coletivas iniciadas com as
Jornadas de Junho, em 2013 — demonstrou, em suas Vvitorias e derrotas, a capacidade dos estudantes de se
constituirem como sujeitos de sua propria historia, sendo importante, sob esse aspecto, “registrar e
revalorizar as memdrias de lutas de um movimento que ndo deveria ser relegado as sombras da historia,
apenas por aparentemente ter sido derrotado em suas pautas explicitas” (Groppo, Rossato e Costa, 2018, p.
67).

E compartilhando essa perspectiva que apresentamos, a seguir, resultados parciais de uma pesquisa
realizada no decorrer de 2017 em uma escola publica de Petrdpolis, regido serrana do estado do Rio de
Janeiro, ocupada em abril de 2016. Nosso objetivo foi compreender os sentidos e significados
atribuidos por esses jovens, retrospectivamente, a escola e ao movimento.

Exercendo a escuta ativa em uma escola publica: um percurso tedrico-metodoldgico

“Entramos na escola e pedimos pacificamente que a dire¢do e a administragcdo se retirassem”,
diria Gustavo, estudante do D. Pedro I1.°

> Os nomes de nossos interlocutores foram todos alterados para garantir o sigilo ético necessario a pesquisa.
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O Colégio Estadual D. Pedro I1, em Petropolis, foi ocupado em 18 de abril de 2016. Nessa manha
de segunda-feira, ap6s uma assembleia, cerca de 100 estudantes ocuparam o colégio. Entre as
reivindicacdes estavam a reformulacdo do Ensino Médio, a democratizacdo do ensino, melhores
condicdes de infraestrutura, o passe-livre irrestrito, as eleicGes para a diretoria da escola e 0 apoio a
greve dos professores. “Tudo foi decidido em assembleia. A ocupacdo busca a melhoria da
infraestrutura da escola e da qualidade do ensino, pois queremos uma educacdo publica de
qualidade”, declararia um dos porta-vozes dos estudantes em entrevista ao site Acontece em Petropolis,
em 28 de abril de 2016, salientando o carater plural do movimento: “Nao existe lider, todo mundo pode
discutir e fazer proposta. Quem esta aqui esta cada vez mais unido, um ajudando e apoiando o outro”.

Conhecido também como Cenip, Centro de Ensino Integrado de Petropolis, atualmente o colégio
oferece, além do ensino regular, o Ensino Médio Integrado (EMI) em Producéo de Audio e Video e em
Quimica, com aulas em horario integral. A comunidade escolar tem cerca de 1.800 alunos. Destes,
apenas 320 cursam o EMI. Ja no curso Regular estdo inscritos 850 alunos, sendo 450 no periodo da
manha e 400 no periodo da tarde. H& uma grande evasao ao longo do curso: durante a realizacdo das
chamadas a informacdo dos colegas, com frequéncia, era um simples “ele ndo vem mais, professora”,
como um fato corriqueiro na vida escolar.

Em A miséria do mundo (2012) Bourdieu defende a necessidade de uma escuta ativa e metodica
para atenuar os efeitos de distor¢do intrinsecos a relacdo de pesquisa — relacdo esta que é sempre uma
relacdo social (portanto uma relacdo de poder resultante de uma determinada estrutura social), que
produz inevitavelmente efeitos na construcdo dos dados da pesquisa. Uma escuta ativa e metddica,
também, para lograr uma efetiva abertura ao outro; uma abertura que leve o pesquisador a ser capaz de
compreender o ponto de vista de seu interlocutor, apreendendo na “singularidade da historia de uma
vida”, “na sua unicidade e generalidade os dramas de uma existéncia” (Bourdieu, 2012, p. 693 et seq.).
Empreendimento tedrico, metodoldgico e ético que constitui um desafio para o pesquisador:

Postura de aparéncia contraditéria que ndo é facil de se colocar em pratica.
Efetivamente, ela associa a disponibilidade total em relacdo a pessoa interrogada, a
submissdo a singularidade de sua historia particular, que pode conduzir, por uma
espécie de mimetismo mais ou menos controlado, a adotar sua linguagem e a entrar
em seus pontos de vistas, em seus sentimentos, em seus pensamentos, com a
construcdo metddica, forte, do conhecimento das condicBes objetivas, comuns a toda
uma categoria (Bourdieu, 2012, p. 695).

De fato, ndo é uma tarefa facil conseguir essa espécie de deslocamento de perspectiva que
propicie colocar-se no lugar do outro em pensamento, compreendendo que em seu lugar — isto é, na
mesma posicdo em uma mesma estrutura de relagbes —, provavelmente sentiriamos, pensariamos e
agiriamos de modo bastante semelhante. Compreendendo, ademais, que na singularidade de cada
sonho, esperanca ou desesperanca subjetiva se expressam as estruturas objetivas que os conformam
(Bourdieu, 2015).

Assim, durante a pesquisa de campo procuramos, em um primeiro momento, observar as relacoes
sociais entre alunos e professores no espago/tempo escolar, dentre os que tinham sido a favor e contra
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as ocupacdes, buscando compreendé-las em suas tensdes e contradi¢cdes. O exercicio do olhar, como
nota Oliveira (1996), € uma etapa estratégica na pesquisa etnografica — etapa na qual o pesquisador,
com o olhar teoricamente informado, inicia a sua imersao no campo, observando as praticas sociais que
nele se desenrolam. Se o olhar constitui uma primeira e imprescindivel etapa nesse processo de
imersdo no campo, O ouvir constitui a etapa seguinte, indissociavel da primeira, permitindo ao
pesquisador uma via de acesso ao sentido dessas praticas para quem as realiza e a compreensdo de seus
significados. A seguir, portanto, procuramos empreender a escuta ativa e metddica de alguns desses
jovens que, no decorrer da pesquisa, acabaram se tornando nossos principais interlocutores, tentando
compreender os sentidos atribuidos por eles a escola e a sua ocupacdo. Uma escuta que extrapolou 0s
muros do colégio e se expandiu em longas conversas com alunos e ex-alunos, participantes da
ocupacdo e que vivenciaram com intensidade essa experiéncia coletiva. No registro de suas falas —
tensas, intensas, entusiasmadas —, e também de seus siléncios e esquivas, tentamos analisar em que
medida eles mesmos percebiam, ao falarem de suas aspiracGes e mal-estares subjetivos em relacdo a
escola, a expressdo de estruturas objetivas que incidem na constituicdo de suas préprias trajetorias
escolares. Embora ndo tenhamos realizado uma etnografia no sentido estrito do termo, procuramos —
por meio da observacgdo participante nos ritos escolares e de entrevistas abertas e dialégicas — registrar
o “fluxo do discurso social” sobre as ocupagdes, do ponto de vista dos jovens que participaram do
movimento, para poder “fixa-lo em formas pesquisaveis” (Geertz, 1989, p, 31).

Do chdo da escola ao cinema... Enquanto realizdvamos a pesquisa, em 2017, foi lancado o
documentério Nunca me sonharam, dirigido por Cacau Rhoden. Filmado em escolas publicas
espalhadas pelas mais diversas regides do Brasil, o filme procura ecoar — em sua multiplicidade de
vozes, das periferias urbanas aos sertdes — 0s problemas e anseios dos estudantes do Ensino Médio: as
dificuldades econémicas, os desafios enfrentados em suas trajetorias escolares, os sentidos atribuidos a
educacdo, as expectativas em relacdo ao futuro... Identificamos nesses relatos uma estreita relagdo com
0 que estdvamos observando em campo e nos confiavam nossos interlocutores.

Assim, partindo do principio de que todo filme, seja fic¢do ou documentario, constitui um
artefato cultural e, por conseguinte, “vale por aquilo que testemunha, pela abordagem socio historica
que autoriza” (FERRO, 1976, p. 06), decidimos incorporar o filme a pesquisa, tratando o documentario
como uma instancia discursiva significativa para a compreensdo dos sentidos atribuidos pelos jovens a
educacdo. Nosso objetivo ndo foi empreender uma analise dos contextos sociais de producdo e
circulacdo do filme, nem, tampouco, de enquadrar sua narrativa em termos de linguagem
cinematogréafica (questdes que consideramos importantes, mas que fugiriam ao escopo dessa pesquisa);
mas, tdo somente, de considerar, em uma perspectiva comparativa, essa multiplicidade de vozes que
compdem, a nosso ver, fragmentos de um discurso esperangoso sobre a escola publica, em suas tensoes,
limites e utopia.

“Ocupa D. Pedro”

“A ocupacao foi um ciclo de conquistas, mas nao foi, ndo vai ser, uma conquista assim dada. (...)
Eu acho que também agora vem um ciclo de lutas, né? De correr atrds das coisas que a gente
conquistou pra serem implementadas”, avaliaria Gustavo, 20 anos, em uma de nossas conversas.
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Gustavo, um dos mais ativos ocupantes do colégio, foi um de nossos principais interlocutores
durante a pesquisa: eloguente e articulado, acabou tornando-se um dos porta-vozes do movimento.
Nosso primeiro contato foi pelas redes sociais e através da APE (Associacdo Petropolitana dos
Estudantes). Sua disposicdo em conversar sobre essa experiéncia coletiva foi imediata — sendo este um
fato que chamou nossa atencdo por sua recorréncia: a vontade desses jovens de falarem sobre a
ocupacdo e o orgulho de a terem realizado. Gustavo agora cursa Ciéncia Politica na UFF, em Niterdi, e
divide um apartamento com outros colegas. No tempo da ocupagdo cursava 0 3° ano e morava com a
avo e atia.

“Uma coisa que a gente aprendeu muito na ocupag¢do foi aprender a ouvir as pessoas, porque o
que conta ndo € so sua opinido, € a opinido do conjunto, porque a gente era uma familia, entéo, pra ter
ordem na casa a gente precisava escutar todo mundo. Entdo foram aprendizagens fantdsticas”,
explicaria Maria, 18 anos.

Maria foi outra interlocutora privilegiada ao longo da pesquisa, seu home tendo sido sugerido por
mais de um estudante para uma conversa sobre 0 movimento. Entusiasmada, olhos brilhando e falando
de forma quase ininterrupta, Maria demonstrava orgulho pelo feito. Para a jovem, a ocupacao foi uma
descoberta de si mesma: de sua forga, de sua voz, de que podia argumentar e ser ouvida. “Eu era toda,
assim, eu falava mas eu era toda acanhada, com medo do que os outros iam achar. Depois que eu sai
da ocupacéo, ndo tenho medo de falar, ndo tenho medo de me expressar, ndo tenho medo de explicar
aquilo que eu acho”. Maria agora cursa Direito em uma instituigdo privada, com bolsa do Prouni,
trabalha como recepcionista em um restaurante e participa voluntariamente de um projeto social com
jovens de uma comunidade local.

Gustavo e Maria exerceram um papel de destaque durante a ocupagdo, sendo mencionados por
outros estudantes como lideres do movimento. Na perspectiva de Gustavo tratar-se-ia de uma lideranca
compartilhada: “[a ocupagdo] teve lideres, porque ndo foi um so, ela teve pessoas la, porque a gente
dividiu. No caso, teve uma comissdo de ocupacdo que foi votada, os estudantes que seriam, que ja
estavam mais envolvidos e que estariam na frente. Ai, dentro disso foram divididas as tarefas:
comisséo de organizacdo, comissdo de defesa, que eram os pilares e que estariam delegando as tarefas
pro resto da galera de ocupacgdo.” Durante a ocupacdo, como contaram alunos e ex-alunos, 0s
estudantes se dividiram em comissdes, cujos responsaveis respondiam pela atuacdo do grupo e pela
realizacdo das tarefas previamente combinadas. O interessante, nas falas, é perceber que nenhum de
nossos interlocutores participes do movimento se considerou lider isolado, mas apenas um
representante de uma acao coletiva, aberta a multiplicidade de opiniGes.

Multiplicidade. Talvez este seja um dos termos mais apropriados para descrever 0 movimento:
multiplicidade de liderancas, de demandas, de estratégias de luta que sugerem novas formas de acgdo
politica, permeadas por relagbes mais horizontais em sua pluralidade, democréticas e participativas.
“Os jovens estudantes procuraram criar um espaco de acdo politica distanciado dos partidos politicos
convencionais”, avalia Sallas (2017, p. 471), salientando o fato de que junto as reivindicacdes por
direitos sociais relacionados ao Ensino Médio e ao acesso ao Ensino Superior, somaram-se demandas
de cunho identitario, especialmente aquelas vinculadas aos movimentos feministas, negro e LGBTTSs.
Multiplicidade e conectividade, como também ressalta a autora referindo-se ao uso das redes sociais
como parte fundamental do processo de subjetivacdo politica desses jovens, tensionando as “fronteiras
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entre o publico e o privado, entre o subjetivo, o pessoal, as emogdes € o cotidiano em sua acao politica”
(Sallas, 2017, p. 481).

Do local ao global, pode-se dizer que as ocupacdes estudantis inscrevem-se em uma nova logica:
a dos movimentos sociais transnacionais que vém ocorrendo no mundo — da chamada ‘“Primavera
Arabe” as “Jornadas de Junho”, passando pelo “Occupy Wall Street” e os “Indignados”, entre outros —,
que ndo obstante a diversidade de suas demandas em seus mais variados contextos sociais, culturais e
politicos, guardam em comum certos tracos inextricavelmente ligados ao processo de mundializacéo da
cultura, globalizacdo da economia e difusdo da comunicacdo em rede. “Movimentos sociais que nio se
estruturam como movimentos com sede, corpo diretivo, atuando mais virtualmente em uma rede de
novas pautas”, como descreve Gohn (2015, p. 501). N&o por acaso, nessa nova configuracéo das agdes
coletivas os manifestantes ndo mais se organizam (em associac¢fes politicas, sindicais, etc.), eles se
localizam em coletivos porque se identificam momentaneamente com as causas em pauta. A adesao
frequentemente € online e os protestos planejados atraves das redes sociais — meios de comunicagdo por
exceléncia das novas geracGes. Movimentos que recusam a centralizacdo do poder, a verticalizacdo das
liderangas e a hegemonia ideoldgica, contestando, em maior ou menor medida, a democracia
representativa e a propria concepcao de politica.

Do global ao local, percebemos esse desinvestimento dos modos tradicionais de ac¢do politica na
fala de nossos interlocutores: “Ah, tinha bandeira vermelha. Distribuiram panfletos de candidatos... Eu
acho que ndo deveria. Se era uma manifestacdo de estudantes, pelo colégio, pela educacéo, eu acho
que néo tinha nada que ter dessas coisas...”, diria Antonio, inicialmente favoravel a ocupag@o, mas que
foi mudando de posicionamento durante o processo: “Atrasou muito pra gente. A gente ficou sem aula,
nos ainda estamos dando matérias que tinhamos que ter visto 14 atrés. A gente aprende pra fazer o
Enem. E assim que é e pronto, ndo vejo problema nenhum nisso”.

Durante a pesquisa foi possivel perceber que o mais contundente em suas falas eram questdes
ligadas ao dia a dia da escola: o acesso a sala de informética; a reforma da quadra e dos corriméos; a
criacdo do laboratdrio de ciéncias e da sala de convivéncia; a diferenca de status entre 0s cursos
integrados e o de ensino regular; a falta de professores... Ndo que as questdes econdmicas e politicas
em ambito nacional ndo estivessem em pauta — evidentemente estavam —, mas € como se essas questoes
fossem traduzidas e contestadas em termos de reivindicacBes locais relativas a infraestrutura e as
relagdes na escola:

A gente queria buscar mais, a gente queria um ambiente melhor pra escola. A gente
nao foi ocupar pra destruir, ao contrario, a gente foi pra consertar. A gente ariou as
panelas, a gente fez uma faxina na cozinha, porque estava bem depredada. E o dia
que a gente conseguiu todas as nossas reivindicagdes, com a diretora e a secretaria,
que a gente foi entregar pra nossa diretora, ela ainda agradeceu os alunos da
ocupacao, ela falou que ela nunca tinha pego a escola dela tdo bem cuidada [...].
Quando falam ocupacgéo, é uma coisa muito forte, porque eles pensam logo assim:
ocupacao-desordem, mas a nossa ocupacao foi uma ocupacéo com ordem e a gente
tinha um objetivo. A partir do momento que a gente conseguiu nosso objetivo, a gente
desocupou, sem nenhum escarcéu, sem nada... (Maria)
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Como também observou Leite (2017, p. 33) em seu estudo sobre as ocupac¢des no Rio de Janeiro,
as reivindicac0es relativas a infraestrutura e as relagcdes na escola foram recorrentes na fala dos jovens:
“Em todos os encontros com estudantes das ocupacfes, as demandas por infraestrutura foram
destacadas, ainda que enunciadas com diferentes sentidos politicos”. Conforme notou, se em algumas
escolas essa era uma reivindicacdo local — por conta da efetiva deterioracdo de prédios e equipamentos
—, em outras, nas quais essa ndo era uma questdo premente, essa demanda surgia, contudo, como uma
forma de manifestar solidariedade aos estudantes de colégios mais precarizados.

Além das questdes relacionadas a horizontalidade politica e a autogestdo foi possivel discernir,
nesses relatos, inUmeras outras questfes, dentre as quais destacamos, a seguir, a critica ao modelo de
escola e de gestdo escolar; a relacdo com os professores; e a atencdo conferida as relagdes de género e
ao protagonismo feminino no movimento.

“Mas quem disse que precisava ser assim?”

Do modelo de escola ao aluno modelo... “Porque eu era um modelo de aluno que obviamente ndo
condiz com o modelo que a sociedade quer, eu acho, mas quem disse que precisava ser assim? Eu acho
que foi uma caracteristica de muitos estudantes que ocuparam, um pouco dessa rebeldia, de ndo
concordar com essas coisas”, diria Gustavo ao explicar que para muitos alunos e professores do
colégio, os estudantes que participaram da ocupagdo ndo eram os “melhores” nem os mais “dedicados”.
Como, entdo, eles estariam interessados em mudangas na escola? Percebemos, nas conversas
entreouvidas tanto em sala de aula, entre os alunos do Ensino Integrado, quanto entre os professores, o
tom de genuina surpresa ou mesmo descrenca em relagdo a intencdo desses alunos que, de seus pontos
de vista, ndo tinham demonstrado, antes, interesse no estudo e na instituicao.

O curioso, ao conversarmos com nossos interlocutores a respeito, foi perceber que eles mesmos
avaliavam que ndo correspondiam ao modelo requerido pela escola:

Eu nunca fui aquele aluno de modelo exemplar, que frequenta todas as aulas. Nunca
me dei bem com esse modelo de aula que tu tem que ficar sentado ali olhando o
professor, ndo pode sair, tudo levanta a mao, pede... Nunca me senti bem com aquele
modelo que te segura ali, te prende ali o dia todo [...]. Mas apesar disso, eu nunca fui
mal nas minhas notas, entendeu? S6 que eu ndo era aquele tipo de aluno que
frequentava, tanto que ja fui até expulso da escola... Mas voltei. (Gustavo).

Conforme nos confiaria, ap6és uma briga ele foi “convidado” pela direcao a se retirar da escola:
“eu fui induzido a ser convidado a sair, s6 que eu ndo sabia que era um convite que eu podia recusar
ou ndo... O diretor deu, né? Ai eu aceitei, achei que era um convite”. Como vemos, nesta frase tudo
estd dito: a violéncia simbolica que permeia os discursos e praticas sociais na escola, violéncia cuja
eficicia € tanto mais efetiva quanto mais invisivel € o seu exercicio:

A violéncia simbdlica ndo se processa sendo através de um ato de conhecimento e de
desconhecimento pratico, ato este que se efetiva aquém da consciéncia e da vontade e
que confere seu ‘poder hipndtico’ a todas as suas manifestagdes, injungdes, sugestoes,
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sedugdes, ameacas, censuras, ordens ou chamadas a ordem” (Bourdieu, 2003, p. 54-
55).

Violéncia que se exerce, ndo apenas, por meio da disciplina e do adestramento dos corpos —
“porque so aquela coisa militar, eu digo que € uma educacdo militar que a gente recebe, sentado pra
frente, s6 o professor falando, € uma coisa que acaba desestimulando muitos alunos e fazendo com que
eles até parem de estudar”, como percebe Maria — mas, sobretudo, pela classificacdo/hierarquizacdo
desses corpos segundo seu pertencimento de classe, cor/raca, género e outros marcadores sociais da
diferenca. Classificacdo/hierarquizacdo que opera através de mecanismos mais ou menos velados,
geralmente inconscientes — expressos em praticas pedagdgicas, sistemas de avaliacdo, curriculo etc. —, e
que vao constituindo possibilidades de trajetorias escolares de maior ou menor sucesso até a exclusdo
pura e simples do sistema escolar (Carvalho, 2004; Dayrell e Jesus, 2016). Ao exigir implicitamente
um capital linguistico e cultural que ndo fornece explicita e sistematicamente, o sistema de ensino
promove um “morticinio escolar”, fazendo com que os proprios alunos atribuam a si, a uma suposta
falta de “dom”, a responsabilidade pela exclusdo (Bourdieu, 2015).

“Mas voltei”, diria Gustavo, continuando seu relato: “depois eu descobri que era um convite que
eu podia recusar, ai eu fui na Serrana e tudo mais”. Em sua fala, a reflexdo sobre o fato de que grande
parte dos jovens que participaram do movimento tampouco condiziam com “aquele modelo de aluno
ali que senta e tira dez em tudo” e que ja havia sido reprovado por falta de assiduidade as aulas:

Muitos estudantes que estavam |4 ndo eram exemplares, como eu, eram um outro
perfil de estudantes, como tinham muitos estudantes também aplicados... Foi uma
coisa mista, tinham muitos estudantes de varios tipos. Tanto que a gente conseguiu
fazer 3.000 coisas daquela ocupacéo. Tinha estudante que dava oficina de origami,
tinha estudante que dava oficina de grafite, tinha estudante que dava oficina de
informéatica porque entendia de informatica, a gente fez muita coisa porque tinha
uma pluralidade muito grande de pessoas. Os professores também, que se
disponibilizaram a dar aula, aulas pro Enem ali dentro... (Gustavo).

A relacdo com os professores foi um tema recorrente entre nossos interlocutores.

No inicio de 2016 os professores das escolas estaduais do estado do Rio de Janeiro entraram em
greve. Segundo o Sindicato Estadual dos Profissionais de Educacdo (Sepe), que representa a categoria,
50% dos profissionais haviam aderido ao movimento em protesto contra os atrasos no pagamento dos
salarios e beneficios; contra um Projeto de Lei enviado pelo governador Luiz Fernando Pezdo a
Assembleia Legislativa do Estado do Rio de Janeiro (Alerj) com mudancas no regime previdenciarios
dos servidores; e contra a precarizacdo das unidades de ensino. Foi nesse contexto que ocorreram as
ocupagdes das escolas publicas no estado do Rio de Janeiro; como diria Gustavo “era uma
reivindicagéo geral também”:

Eu acho que foi uma coisa que aconteceu, em todo o estado, porque surgiram muitas escolas
ocupadas e aquele momento ali ndo era um momento s6 em que havia reivindicagdo dos
professores, da propria escola em si, porque ndo tinha verba passada [...], era dos alunos,
dos professores, dos funcionarios da limpeza, dos terceirizados, era uma reivindicagdo geral
também... foi um pouquinho disso (Gustavo)
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Uma das razbes para a ocupacdo do colégio, segundo nossos interlocutores, foi o apoio dos
estudantes a greve dos professores. Percebemos, nos relatos, uma preocupacdo com a situacdo dos
professores, desvalorizados profissionalmente e sobrecarregados:

A gente reivindicou algumas coisas pra escola, mas a gente tava reivindicando mais
para 0s professores porque a gente acha injusto eles estarem ali... tem professores
que entram na escola 7 horas da manha e vai sair 10 horas da noite e ele ndo recebia
0 seu devido valor, ndo tinha o respeito... (Maria)

Nas conversas sobressaiu um ponto comum: a relagdo de afeto com os professores do colégio e o
sentimento de serem por eles acolhidos. Durante a ocupacdo alguns docentes deram aulas, em uma
tentativa de manter o cronograma de estudos para o Enem; outros, deram apoio logistico aos ocupantes.
“Eu vim aqui sim, achei importante saber o que estava acontecendo, o que eles estavam querendo”, ou
“eu trouxe material de limpeza, comida, vinha saber do que eles estavam precisando”, foram alguns
dos comentérios ouvidos na sala dos professores no intervalo entre as aulas.

E interessante perceber nesses relatos que ndo obstante as criticas ao modelo de escola — “s6 o
professor falando” (Maria) — que produz aulas mondétonas — “essas aulas s@o chatas demais” (Ménica)
—, de acordo com os estudantes ouvidos, mesmo entre aqueles que nédo participaram da ocupacao, 0S

b 1Y b 1Y

professores do colégio sdo “legais”, “interessados”, “amigos’:

Os professores, eles cuidam da gente. Eles sdo muito legais. As vezes, até quando a
gente ta mais pra baixo, eles logo veem e perguntam “o que que estd havendo com
vocé?”. E olha gue eu vim de uma escola particular... Mas eles se interessam... eles
procuram saber mesmo. Tanto é que minha mée fica sossegada de saber que venho
pra ca, porgue ela sabe que eu td cuidada. (Olivia)

Para Gustavo, a experiéncia compartilhada durante 0 movimento mudou seu modo de ver a
relagdo professor/aluno: “Foi um aprendizado muito grande, eu consegui ver de forma totalmente
diferente. Tanto que me tornei amigo mesmo dos professores. Uma coisa que eu dificilmente tinha
dentro da sala de aula, esse vinculo com o professor, né?”. Para Maria, o fato de ter participado de uma
reunido com os professores grevistas para compreender os motivos da paralisagdo também transformou
sua perspectiva a respeito: “E ai a gente sentou com um grupo de professores e perguntamos o que eles
estavam reivindicando com essa greve. Eles falaram que estavam reivindicando os direitos deles,
porque ja tinha uns quatro meses que eles nao recebiam e o 13° estava atrasado...”.

Evidentemente, houve tensdes e conflitos nas relacGes entre alunos e professores: “Aquele foi um
ano conturbado. Ficamos muito sem aula. A gente tava entrando no Médio, achando que ia ser aquilo,
doido pra chegar no Médio... E ficamos sem aula. Foi muito complicado”, lembraria Olivia. No
entanto, o que se depreende desses relatos é a percepcdo desses jovens de que a experiéncia alterou
sensivelmente as relacfes na escola, ampliando as interacdes entre diferentes grupos e 0s espacos para
0 debate.

Logo apos a ocupagdo, por exemplo, alguns temas relativos ao movimento foram discutidos em
sala de aula: a PEC 55, o Novo Ensino Meédio, noticias de jornal. Também houve a tentativa de
repensar as praticas pedagodgicas:
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Até a forma dos professores ensinar mudou. Os professores comecaram a fazer
rodas, vamos sentar em roda, conversar, fazer algumas dinamicas diferentes... Me
lembro muito bem duma dindmica que a professora de portugués fez conosco, que
era uma dinamica com as bolas... se vocé deixasse sua bola cair era seu sonho que
caia. E ai, no final, ela foi diminuindo as pessoas e vocé tinha que controlar o sonho
de todo mundo. E ai ela contava como era frustrante vocé ter que escolher entre o
seu sonho e o do seu amigo... mas vocé pode conquistar o seu sonho e também ajudar
0 Seu amigo a conquistar... entdo, foi umas coisas que parou pra fazer a gente pensar
um pouco 0 que a gente queria pra nossa vida, e também uma forma diferente de
ensinar, né? Ndo é so aquela coisa ‘“vamos sentar e eu vou escrever e VOcés
aprendem (Maria)

Ao considerarmos a participacdo de Maria na ocupacdo, assim como a de Ana Jalia, no Parana, e
de tantas outras jovens Brasil afora, chama aten¢do o protagonismo feminino no movimento: “As que
tavam na frente mesmo eram mulheres”, afirmaria com orgulho Maria.

De fato, as ocupacdes em todo o pais foram marcadas pela forte presenca das mulheres —
organizadas ou ndo em coletivos feministas — e a proeminéncia das discussdes sobre relacbes de
género. Como observou Leite (2017 p. 44), a radicalidade da horizontalidade politica do movimento fez
com que a hierarquia nas relagdes de género fosse discutida como uma questdo que dizia respeito ndo
somente as mulheres, mas a todos os envolvidos na acdo coletiva: “As narrativas das ativistas eram
respeitosamente apoiadas pelos que se identificavam com o género masculino, mesmo quando se
expunha o sexismo presente também naquele contexto: parecia que o compromisso com a igualdade era
estendido até abrigar e honrar a diferenga”. Compromisso este materializado em um ativismo feminista
vivenciado como parte constitutiva da acao politica para enfrentar a subalternizacdo feminina e demais
desigualdades em pauta (Leite, 2017, p. 44).

Assim, se nacionalmente uma das vozes mais embleméticas do movimento foi a de Ana Julia,
que discursou na Assembleia Legislativa do Parana, localmente a presenca feminina entre as liderancas
também foi marcante: “Até de muitas professoras mulheres, que chegavam junto com a gente ali, ndo
desmerecendo os professores homens, que também teve. Mas teve uma grande participacédo feminina
sim”, explicaria Maria ao falar sobre o processo de elei¢cdo de uma nova chapa do grémio estudantil do
colégio, composta majoritariamente por mulheres.

Em outro estudo realizado em escolas do estado do Rio de Janeiro, Bastos e Marinho (2017, p.
10) também notaram essa participacdo expressiva de mulheres nas ocupacdes, assim como a
importancia e a forca de seu papel de lideranca no movimento, tensionando as relacdes de género na
escola: “As jovens liderangas apresentavam uma habilidade ¢ dedicag@o intensa com as tarefas da
militancia nas escolas. Era recorrente que a delegacdo de tarefas por elas fosse acompanhada da
necessidade de se pensar as relagdes de género no espago”. Durante a ocupagdo no colégio D. Pedro II,
os manifestantes efetivamente dividiram as tarefas de modo igualitario:

Homens limpavam banheiros, faziam faxina igual a gente, homens na cozinha, tudo
misturado, ndo teve aquela coisa “ndo, os homens vao fazer o trabalho bruto e as
mulheres vdo pra cozinha”. Ndo. Foi aquela coisa, teve mais homem na cozinha do
que mulher, pra falar a verdade. Teve acho que 4 meninos e 3 meninas. Entdo, assim,
teve uma divisdo legal. Eles votavam ‘“‘ah, eu quero ir pra isso”, “eu quero ir pra
isso”, e eles mesmo se disponibilizaram a ter essa mistura (Maria).
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O curioso, contudo, é que se na divisdo das tarefas as relagdes de género foram problematizadas,
ndo havendo, por assim dizer, uma divisao sexual do trabalho, 0 mesmo nédo pode ser dito em relacdo a
divisdo do espaco: de acordo com os relatos, os dormitérios foram divididos segundo o género e, a
pedido de meninos e meninas homossexuais, subdivididos segundo a orientagdo sexual: “Tinha 0s
separados, os lugares de menina e os lugares de menino, ai 0S meninos homossexuais e as meninas
homossexuais pediram que fizessem quartos separados para eles também”, contaria Maria, tentando
explicar essa divisdo: “N&o sei 0 porqué, assim, mas eles pediram, acho que até pra eles se sentirem
mais a vontade, ndo se sentirem um pouco coagidos, né? Mas, assim...”.

“Mas assim...”. Como vemos, as reticéncias e 0s siléncios sdo eloquentes — e falam, ainda que por
pretericao. Falam sobre o que ¢ dificil dizer: a “coac¢do” que a populagdo LGBT vivencia nas escolas,
das agressdes fisicas a violéncia simbolica. Falam, também, sobre o que é dificil até mesmo de
perceber: a naturalizacdo da divisdo sexual do espaco no instante mesmo em que se problematiza a
divisdo sexual das tarefas. Mas o relato prossegue, em um exercicio de auto reflexividade:

Uma coisa me abriu muito a mente na ocupacdo foi essa parte também da
homossexualidade, assim, me abriu muito a mente dessa coisa de “ah, pode ser, mas
longe de mim”, ndo, pode ser perto de mim também, pode ser sendo meu amigo ou
minha amiga, entdo, assim, o respeito € uma das principais coisas que a gente
aprendeu, foi o respeito (Maria).

As conquistas realizadas durante a ocupacgéo e, principalmente, a descoberta do poder falar e
argumentar, poder reivindicar e poder se colocar, sdo questdes que surgiram de forma muito expressiva
nesses relatos. Notadamente nessa conversa com Maria, que explicaria que em casa enfrentava
problemas com o pai “machista”:

Meu pai era um pai turbulento também, um pai que dizia que a gente [refere-se a
mae] nunca iria ser nada, que se ele fosse embora a gente iria passar fome. Um pai
que ja me agrediu, com palavras, entdo, acaba também sendo fisica a agressdao com
palavras (...). Até entra um pouco o lado machista do homem. Mostramos pra ele que
a gente nao dependia. Eu vejo esse amadurecimento que eu tive nos meus 16 anos, a
partir dessa ocupacgao, entendeu? A saber me impor, a saber falar assim “ndo, eu
ndo vou precisar de vocé, eu vou ser alguém por conta propria, eu tenho
personalidade, eu tenho isso pra passar pras pessoas, eu ndo preciso que vocé faca
por mim”. Entdo, é uma coisa que também a ocupacao te trouxe (Maria).

Ao considerarmos o relato de Maria — que se sente “orgulhosa” por sua transformagdo — &
inevitavel pensar que se “a for¢a da ordem masculina se evidencia no fato de que ela dispensa
justificagdo”, como diria Bourdieu (2003, p.18 et seq.) referindo-se aos mecanismos simbolicos da
dominacdo, a luta cognitiva em torno do sentido do mundo e das relagcBes que o constituem é luta
continua, sendo travada nos mais diversos campos e espacos sociais. A escola constitui um desses
espacos: a0 mesmo tempo em que opera como uma instancia de reproducdo das desigualdades,
propicia, em suas brechas, possibilidades infindas de desconstru¢do. As ocupagdes expuseram essas
brechas e abriram indmeras outras, demonstrando o quanto a escola, quando investida, pode se
transformar em um espaco para a problematizacdo das desigualdades de toda ordem, entre as quais as
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hierarquias de género. E o protagonismo feminino nas ocupacdes indica que esse espaco vem sendo
reivindicado por elas.

Nunca me sonharam: do chao da escola ao cinema

Tela escura. Escutamos o som ambiente de uma escola.

Na tela, o Artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988.

Orla do Rio, mar, trem, suburbio, cidade, campinho de futebol, campo, porto... As primeiras
imagens de Nunca me sonharam apresentam, em ritmo acelerado, instantaneos do Brasil. Nelas vemos
jovens — os protagonistas do filme. Realidades distintas e diferentes cenarios que acabam por se
encontrar, sutilmente, nas piruetas em camera lenta dos jovens que dancam no parque, nos malabares
do artista de rua, nos passos de balé de uma menina.

Sete blocos narrativos estruturam o filme e nos guiam no emaranhado de depoimentos que
delineiam um retrato complexo das juventudes e da educacgdo publica no Brasil. Gravados geralmente
em plano préximo, neles os jovens expressam suas perplexidades e angustias: “Com 15 anos vocé quer
ser advogada, com 16 vocé quer viajar o mundo, tu muda de pensamento muito rapido, tu muda de
gosto muito rapido”. No desenrolar das cenas, identifica-se ndo uma juventude, mas juventudes. Em
off, escutamos a voz de uma menina: “Eu sou um defeito de fabrica, eu acho que sou assim. Eu sou
diferente de todo mundo ”... Fala que nos remete as indaga¢des de Gustavo, do colégio Pedro Il: “eu era
um modelo de aluno que obviamente ndo condiz com o0 modelo que a sociedade quer”. Angustias que
borbulham nas escolas ¢ eclodem de diferentes formas: “O pessoal tem muita revolta, o pessoal tem
muita angustia, ta ligado? E muita coisa que queremos dizer, mas ndo podemos, Entdo, chega uma
hora que explode, véio”, explica um jovem de Sao Paulo.

Explode como nas ocupacdes.

Sequéncia ap0s sequéncia, o documentario vai desfiando a precariedade das escolas publicas no
Brasil: prédios precisando de manutencdo, salas mal equipadas, equipes sobrecarregadas com o
acumulo de funcdes, a necessidade de lidar com os problemas sociais que inevitavelmente se
manifestam no cotidiano escolar. Segundo dados do Pnad — IBGE de 2016, 96,9% dos alunos do
Ensino Médio sdo atendidos pela escola publica.

“Eu vivo praticamente sem ter certeza do que vai acontecer amanhd. Entdo, eu ndo espero
muito, eu tento planejar alguma coisa que vai acontecer na minha vida, mas eu ndo espero muito,
sabe....”, explica Felipe, de Nova Olinda, CE. A necessidade de trabalhar antes do término ou logo ao
final do Ensino Médio é uma realidade que acompanha parte dos alunos da escola publica e um dos
motivos da excluséo:

E meio dificil, né? Dezoito anos, segundo ano, tentando terminar. Correndo atras de
emprego e sendo que eles pedem curriculo adoidado, assim, e a gente ndo sabe o que
oferecer. E ai a gente tem que correr atras de cursinho e dinheiro que falta. (Alison
Ribeiro, Santarém — PA)

A gente ta vendo que a gente s6 com o Ensino Médio concluido ta dificil de arrumar
um emprego, ta dificil de ser alguém, imagina se vocé ndo tiver uma faculdade,
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imagina se vocé ndo tiver nocdo dos valores, tanto valores humanos quanto do seu
proprio dinheiro. Entdo, é dificil... o mundo t& dificil! (Maria, colégio D. Pedro II,
Petropolis — RJ).

“Qual jovem pode sonhar?”, pergunta um professor no filme. Para amplas camadas da populagao
a infancia e a juventude se encurtam, assim como seus sonhos: “A partir do momento que o sonho foi
tirado de mim, dai eu desisti dele também”, escutamos em off. Como demonstrou Bourdieu (2015), as
esperancas subjetivas estdo intrinsecamente relacionadas as condi¢cBes objetivas de existéncia. As
familias, geralmente, tém aspiracdes limitadas as possibilidades objetivas conferidas por sua condicéo
de classe; pensam e planejam o que ¢ possivel de acordo com a incorporagdo de seu “destino
objetivamente determinado” — ou seja, de acordo com seu habitus de classe. “Se os membros das
classes populares e médias tomam a realidade por seus desejos, € que, nesse terreno como em outros, as
aspiracdes e as exigéncias sdo definidas, em sua forma e conteudo, pelas condi¢cdes objetivas, que
excluem a possibilidade de desejar o impossivel” (Bourdieu, 2015, p. 52). O “destino” de seus
membros é considerado como mais ou menos factivel, ou mais ou menos improvavel, de acordo com as
experiéncias vividas de éxitos e fracassos — um calculo inconsciente baseado no senso prético. Para 0s
pais de Felipe, lavradores com pouca escolaridade, que ndo investiram na educacdo formal por néo
vislumbrem chances de ascenséo social por meio do éxito escolar, ter um filho médico, professor ou
psicologo ndo estava, por assim dizer, no horizonte dos possiveis:

Como meus pais ndo foram bem sucedidos na vida, eles também ndo me
influenciavam, ndo me davam forca para estudar, achavam que quem entrava na
universidade era filho de rico. Eu acho que eles ndo acreditavam que o pobre
também pudesse ter conhecimento, que pudesse ser inteligente, sabe? Pra eles, o
maximo era terminar o Ensino Médio e arrumar um emprego, trabalhar na roca, de
vendedor, alguma coisa do tipo. Acho que nunca me sonharam sendo um psicélogo,
nunca me sonharam sendo um professor, nunca me sonharam sendo um médico
(Felipe Lima, Nova Olinda — CE)

Enquanto ouvimos seu depoimento, as imagens o mostram saindo de uma casa simples, na zona
rural, pegando sua bicicleta e pedalando na estrada de terra. O caminho € arido. Quando desce da
bicicleta, ainda esta longe da escola. Sobe, entdo, na traseira de uma pick up, onde estdo outros jovens
uniformizados: seu transporte escolar. “Eles ndo sonhavam e ndo me ensinaram a sonhar, entéo, eu
aprendi a sonhar sozinho. Té aprendendo a viver também praticamente s6”.

E como sonhar em meio as grades? Uma cena mostra um passarinho voando por entre as grades
que cercam os corredores de uma escola; em outra, vemos uma professora destrancando cadeados e
grades...

E um lugar aonde vocé vai, fica praticamente trancado numa sala. Muitas vezes vocé
nao sabe o que aquela pessoa ta explicando, vocé ndo faz a menor ideia do assunto,
vocé fica na sua cadeira decidindo se vocé vai prestar atencdo ou ndo. (Vitéria Santos
Lima, Juazeiro do Norte — CE)

E a “educacdo militar”, tio criticada por Maria: “sentado pra frente, s6 o professor falando”;
“aquele modelo” tao criticado por Gustavo também: “que tu tem que ficar sentado ali, olhando o
professor, que te segura ali, te prende ali o dia todo”. Sabemos, desde Foucault, que nao ¢é a toa que as
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escolas se parecam tanto com o0s quartéis e as prisdes e que, da arquitetura a ordenacao por fileiras,
passando pelos horarios, séries e exames, trata-se da producdo de corpos ddceis politicamente e
produtivos economicamente:

Eu acho que a escola, ela ta ai querendo formar “cidaddos” alienados, que ndo
guestionam o que a gente ta vivendo. Vocé devia aprender a questionar tudo. (Milena
Araujo, Serra — ES)

Focam em educacéo pra prova, pra passar na prova, no vestibular. E esquece o lado
humano. Aquela coisa que vocé vai ter que aprender a socializar, aprender o natural.
(Siosnei Paz Vieira, Nova Olinda — PE)

“Mas quem disse que precisava ser assim?”, indagaria Gustavo em uma de nossas conversas,
refletindo sobre sua trajetoria escolar e o que o0 havia levado a participar da ocupacdo do D. Pedro Il.
Das grades de ferro as grades curriculares, os jovens colocam em questdo, em suas falas, um sistema de
ensino “tedioso” baseado ainda em aulas expositivas e pouco dialdgicas; um sistema de ensino que faz
com que a escola ndo seja investida como um espaco que lhes pertenca e no qual possam realmente se
expressar:

Certas vezes se torna uma coisa tediosa. Vocé vé sempre quatro paredes, sempre as
mesmas quatro paredes. Ai, tipo, se um génio chegasse e vocé dissesse “ah, eu quero
quatro paredes, mas que todo dia mudasse de paisagem”. Isso ia ser demais! O
professor vai falar sobre 6rgdos, ai aparece la a parede dentro do corpo humano;
sobre a caatinga, ai a paisagem aparecesse tudo sobre a caatinga. Porque vocé ndo
ia s escutar o professor falando, vocé ia ver. (Vitéria Santos Lima, Juazeiro do Norte —
CE)

Muita gente diz que a escola é dos alunos, mas néo é dos alunos ndo; a escola € do
governo, da pessoa que ta 14 agora governando por esse tempo. Se vocé ndo pode
tomar nenhuma decisdo na escola, entéo, ela ndo é sua; se vocé ndo pode fazer o que
quer, entdo, ndo é sua, vocé esta apenas participando daquilo ali, mas néo € seu.
(Gabriel Leal, Juazeiro do Norte - CE)

O mesmo descontentamento com esse modelo de escola foi percebido em outras pesquisas sobre
as ocupacdes, como a realizada por Coti, Corrochano e Alves (2018, p. 131), em S&o Paulo, nas quais
as atividades escolares eram descritas pelos estudantes como sendo “chatas”, “repetitivas” e destituidas
de sentido: “Em outras palavras, se evidencia que a escola ndo tem despertado neles o prazer de
estudar. Sendo que as praticas em sala de aula aparecem como importante obstaculo para o
aprendizado”. As ocupacBes constituiram uma ruptura nesse continuum, com aulas expositivas sendo
substituidas por “auldes” ao ar livre, oficinas e atividades culturais que propiciaram um reinvestimento
do espaco escolar. Se para Gabriel a escola é sentida como sendo “do governo”, ja que os alunos ndo
possuem autonomia — “ndo pode tomar nenhuma decisdo” —, 0 movimento, como também observou
Groppo (2018, p. 103), alterou sensivelmente a percepcdo dos estudantes a respeito: “A ocupagio levou
a uma apropriagdo da escola como espago publico, ndo como algo ‘do governo’, o que se constatou no
cuidado com sua limpeza e manutencdo, o questionamento da falta de transparéncia da gestdo da escola
(...)”, entre inumeras outras demandas que surgiram ao longo do processo.
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E significativo, contudo, que apesar dessas criticas a0 modelo tradicional de escola a figura do
professor seja evocada de forma positiva pelos estudantes. Assim como nos relatos que ouvimos em
nossa pesquisa, em Nunca me sonharam essa relacdo também é reivindicada como fundamental:

A maioria dos professores que eu tive aqui no Liceu, eles conseguiam nos envolver
com a matéria, com a propria experiéncia de vida deles, e esse envolvimento faz com
que a matéria venha, fique em mim e ndo saia nunca mais (...) E daquela matéria
que, se vocé me perguntar daqui a 10 anos, eu vou dizer, ‘poxa, eu tive uma
professora que me ensinou assim, assim, assim’. E essas sdo as coisas que marcam.
Primeiramente, é o professor que te marca, ndo é a matéria. (Gabriel Ferreira, Goiania
~GO)

Os mantenedores dos sonhos, figuras de afeto e suporte, apesar de também encerrados, com seus
alunos, em “quatro paredes, sempre as mesmas quatro paredes”.

Quando surgem os créditos finais, a pergunta de Gustavo continua ecoando nas vozes que
ouvimos ao longo do filme: “Mas quem disse que precisava ser assim?”.

Consideragoes finais

A ocupacdo do colégio D. Pedro Il ndo foi longa, mas seus efeitos foram potentes. Talvez o mais
importante tenha sido a dimensdo educativa dessa experiéncia, propiciada pela autogestdo e a
convivéncia com a pluralidade de ideias e de posic¢Oes divergentes. A decisdo de ocupar foi tomada em
assembleia. A decisdo de desocupar, duas semanas depois, também. Discutidas e aprovadas, diferentes
opinides foram defendidas e aceitas, num exercicio de democracia direta que, por mais arduo e
exaustivo que fosse, constituiu a tdnica do movimento. Junto as conquistas realizadas, a experiéncia da
democracia como um processo que implica necessariamente dialogo e dissenso.

Para Gohn (2011, p. 333), os movimentos sociais configuram espacos de aprendizagem, de
experimentacdo social e inovagdes culturais: “Uma das premissas basicas a respeito dos movimentos
sociais é: sdo fontes de inovacdo e matrizes geradoras de saberes. Entretanto, ndo se trata de um
processo isolado, mas de carater politico-social”. Tendo como protagonistas secundaristas e
universitarios, pode-se dizer que as ocupacdes estudantis que surpreenderam o pais entre outubro de
2015 e dezembro de 2016 constituiram, efetivamente, um processo de aprendizagem coletiva. Da
autogestdo do espaco escolar — com a organizacdo de comissoes e distribuicdo de tarefas —, aos debates
nas assembleias; passando pelo esforgo em criar uma narrativa outra que a veiculada pelo governo e
pela grande imprensa — através do uso criativo das redes sociais —; evidenciou-se um processo gerador
de saberes que propiciou a formagdo politica de jovens ndo engajados em partidos politicos ou
associag0es estudantis.

“Eu ndo sabia o que era politica, eu fui me interessar em politica depois da ocupagdo”, nos
confiaria Maria, avaliando retrospectivamente sua participagdo no movimento.

Diversos autores ressaltam essa dimensdo educativa das ocupagfes — que, como tdo bem
sintetizou Maria, ndo se esgota no evento em si —, salientando o fato de que a formacao politica dos
estudantes, organizados ou ndo em coletivos e/ou associagdes, foi sendo construida na pratica por meio

da acdo coletiva. Analisando as ocupagdes no Parana, Flach e Schlesener (2017, p. 183-184) avaliam
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que o movimento proporcionou a formacdo de uma perspectiva critica, do ponto de vista social e
politico, através de um processo de transformacao individual e coletivo que levou os estudantes a se
perceberem ndo em termos individuais, mas como parte ativa de uma coletividade. Como defendem, os
estudantes “exerceram atividade reivindicatoria e educativa, pois vivenciaram uma luta por democracia
de alta intensidade, ndo possivel em discussdes livrescas e fechadas em espacos opressores” (Flach e
Schlesener, 2017, p. 177). Groppo, Rossato e Costa (2019) também enfatizam a dimensdo educativa
desse processo, considerando que os jovens lograram colocar em pratica uma politica caracterizada
pela participacdo direta e horizontal, na qual a transformacdo social foi experimentada, também, como
transformacéo de si. Para os autores, essa experiéncia coletiva — que congregou alunos e professores,
filhos e pais, promovendo também um frutifero didlogo intergeracional — constituiu uma poderosa
ferramenta de subjetivacao politica na qual os estudantes se descobriram como sujeitos de sua propria
historia.

Com efeito, percebemos na fala de nossos interlocutores o quanto 0 movimento contribuiu para o
processo de formagao politica: “[a ocupagdo] fez todo mundo pensar, porque depois teve debates, o
pessoal quis saber o que estava acontecendo mais no nosso pais. Eu digo que foi uma filosofia, a
ocupacao foi uma filosofia, ela moveu algumas coisas” (Maria).

O que ndo é pouca coisa. Percebemos nesses relatos que nos foram confiados uma grande
vontade de participagdo cidada, de “fazer a diferenga”, como disseram. Defrontamo-nos com jovens
ativos, com disposi¢do para contestar um sistema de ensino em descompasso com 0 mundo
contemporaneo, para reivindicar uma educagdo que atenda as suas necessidades e anseios. Jovens que
ndo desinvestiram a escola — “Entdo, a gente tratou a escola com carinho, a ocupacéo foi tratada com
carinho, foi uma ocupacdo totalmente carinhosa, totalmente solidaria, totalmente pra beneficio da
escola” (Maria) —; ao contrario, que a tomaram para si, cuidando seus espagos — “A gente botou
chuveiro, coisa que ndo tinha nos vestidrios da quadra, a gente limpou caixa d’agua, inclusive
mostramos as fotos” (Gustavo) — e propondo a discussao de temas que realmente 0s interessavam em
“auldes” — “A gente tinha auldes no patio, oficinas de pintura, artesanato, movimento negro. Toda essa
cultura, essa mesticidade. Sdbado era nosso dia da leitura, entdo a gente fazia auldo de leitura. Cada
um levava uma poesia que gostava e recitava” (Maria). E ainda que n3o se sintam representados
politicamente, ndo se pode dizer, tampouco, que desinvestiram a politica: “Eu ainda participo, continuo
me instruindo sobre as coisas, continuo procurando participar de fato da politica, porque é onde, na
minha concepc¢éo, eu acho que muda de fato” (Gustavo).

Nesse artigo procuramos compreender os sentidos atribuidos ao movimento por esses jovens que
ocuparam resolutamente suas escolas, reivindicando-as como suas, cuidando-as e tecendo, na agédo
coletiva, lagcos de afeto em um contexto de avango das politicas educacionais de carater gerencialista e
tecnicista, calcadas no modelo neoliberal. Esses jovens se insurgiram contra os efeitos nefastos desse
modelo, vivenciado, no cotidiano escolar, como a precarizacdo nao apenas de suas escolas, como
também a precarizacdo do proprio direito de sonhar.

Em A miséria do mundo, analisando o sofrimento social causado pelas politicas neoliberais —
sofrimento expresso por um mal-estar difuso, sobretudo, no mercado de trabalho e no sistema escolar —,
Bourdieu (2012) nos adverte que compreender 0s mecanismos econdmicos e sociais que tornam a vida
dolorosa, se ndo intoleravel, ndo significa neutralizar esses mecanismos, assim como explicar as
contradi¢des ndo significa, bem entendido, resolvé-las. No entanto, a possibilidade de compreender a
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“origem social, coletivamente oculta, da infelicidade sob todas as suas formas, inclusive as mais
intimas e as mais secretas”, pode ter um efeito liberador, passivel de ser traduzido em acéo politica
contra a dominagéo (Bourdieu, 2012, p. 735). Como defende, a luta cognitiva a respeito do sentido do
mundo € luta continua, sendo travada nos mais diversos espacos sociais.

A escola constitui um desses espacos: a0 mesmo tempo em que opera como uma instancia de
reproducdo das desigualdades, propicia, em suas brechas, possibilidades infindas de desconstrucdo. Em
Nunca me sonharam, uma jovem de Teresina explica justamente essa sensacao de descoberta do mundo
que a escola pode proporcionar:

E quando vocé chega num lugar onde vocé pode ter essa chave para abrir as portas é
algo assustador, porque € um poder que vocé tem. Vocé percebe quando uma pessoa
sobe num palangue e t4 mentindo pra vocé, vocé percebe quando vocé abre um canal
de televis@o e vocé vé todas aquelas coisas que ta debaixo do pano. Tipo, nossa,
esconderam isso de mim a vida toda? (Ana Karoline de Melo, Teresina — PI).

As ocupac0es estudantis ampliaram essas brechas e abriram inimeras outras, de forma corajosa e
criativa, demonstrando o quanto a escola, quando investida, pode se transformar em um espago de
problematizacdo da ordem simbdlica, com seus sentidos Unicos e desigualdades de toda ordem. Uma
outra forma de nos lembrar, frente a onda neoliberal e conservadora que vém exterminando tantos
sonhos em nosso pais, que “0 que o mundo social fez, o mundo social pode desfazer”, como concluiria
Bourdieu em A miséria do mundo.

REFERENCIAS

BASTOS, R.; MARINHO, V. 2017. Escolas do Rio de Janeiro ocupadas: faces de uma pedagogia
militante. e-Mosaicos — Revista interdisciplinar de ensino, pesquisa, extensdo e cultura do Instituto de
Aplicacdo Fernando Rodrigues da Silveira (CAp-UERJ), 6(12): 3-21. DOI: 10.12957/e-
mosaicos.2017.30265

BOURDIEU, P. (Coord.) 2012. A miséria do mundo. 92. ed., Petrépolis, Vozes.

BOURDIEU, P. 2015. A escola conservadora: as desigualdades frente a escola e a cultura. In:
BOURDIEU, P. Escritos de Educacdo. Rio de Janeiro, VVozes.

BOURDIEU, P. 2013. A dominac¢édo masculina. Rio de Janeiro, Bertrand Brasil.

CARDOSO DA MOTTA, V.; FRIGOTTO, G. 2017. Por que a urgéncia da reforma do ensino medio?
medida proviséria n°® 746/2016 (lei n° 13.415/2017). Educ. Soc., 38(139): 355-372. DOI:
http://dx.doi.org/10.1590/es0101-73302017176606

CARNEIRO, B. 2015. A revolta dos pinguins. Capitolina.  Disponivel em:
<http://www.revistacapitolina.com.br/a-revolta-dos-pinquins/>.

CARVALHO, M. P. 2004. O fracasso escolar de meninos e meninas: articulacfes entre género e
cor/raca. Cadernos Pagu, (22): 247-290. DOI: http://dx.doi.org/10.1590/S0104-83332004000100010

523

Educacao Unisinos —v.23, n. 3, julho-setembro 2019


http://www.revistacapitolina.com.br/a-revolta-dos-pinguins/

Breder e Figueiredo - De sonhos e insurreicGes: fragmentos de um discurso (esperancoso)

CORTI, A. P. O.; CORROCHANO, M. C.; ALVES, J. 2018. ‘Ocupar e resistir’: A insurrei¢cao dos
estudantes paulistas”. In: A. A. F. COSTA; L. A. GROPPO (Orgs.). O movimento de ocupagdes
estudantis no Brasil. Sdo Carlos, Pedro & Jodo, 121-143.

DAYRELL, J. T.; JESUS, R. E. 2016. Juventude, Ensino Médio e os processos de exclusdo escolar.
Educ. Soc., 37(135): 407-423. DOI: http://dx.doi.org/10.1590/ES0101-73302016151533

FERRO, M. 1976. O filme: uma contra-anélise da sociedade?. In: J. LE GOFF; P. NORA (Org.).
Histdria: novos objetos. Rio de Janeiro, Livraria Francisco Alves.

FOUCAULT, M. 1987. Vigiar e Punir. Nascimento da prisdo. Petropolis, Vozes, 288 p.
FRIGOTTO, G. 2010. Educacao e a crise do capitalismo real. Sdo Paulo, Cortez, 240 p.

GEERTZ, C. 2015. Uma descrigcdo densa: por uma teoria interpretativa da cultura. In: C. GEERTZ.A
interpretacdo das culturas. Rio de Janeiro, LTC, p. 3-24.

GENTILI, P. ALA.; SILVA, T. T. (Orgs.). 1998. Neoliberalismo. qualidade total e educacédo — Visdes
criticas. Petrépolis, Vozes.

GOHN, M. G.2011. Movimentos sociais na contemporaneidade. Revista Brasileira de Educacéo,
16(47): 333-361. DOI: http://dx.doi.org/10.1590/S1413-24782011000200005

GOHN, M. 2015. Vozes que gritam e vozes silenciadas na América Latina. Civitas — Revista de
Ciéncias Sociais, 15(3): 491-509. DOI: http://dx.doi.org/10.15448/1984-7289.2015.3.19476

GROPPO, L. A. 2018. O novo ciclo de ages coletivas juvenis no Brasil. In: A. A. F. COSTA; L. A.
GROPPO (Orgs.). O movimento de ocupacdes estudantis no Brasil. Sdo Carlos, Pedro & Jodo, p. 85-
117.

GROPPO, L. A, ROSSATO, M.; COSTA, M. C. 2019. Extensdo, pesquisa e engajamento:
aprendizado de lutas e dores no seminario memorial das ocupacdes estudantis. Revista Conexao, 15(1):
59-68. DOI: 10.5212/Ver.Conexao.v.15i1.0008

LEHER, R. 2010. Os Anos Lula: Contribui¢cbes para um balan¢o critico 2003-2010. Rio de Janeiro,
Garamond, 423 p.

LEITE, M. S. 2017. No 'Colégio dos alunos, por alunos, para alunos': feminismo e desconstrucdo em
narrativas das ocupagbes. ETD: Educacdo Tematica Digital, 19: 23-47, 2017. DOI:
https://doi.org/10.20396/etd.v19i0.8647807

LIBANEO, J. C. 2012. O dualismo perverso da escola plblica brasileira: escola do conhecimento para
0s ricos, escola do acolhimento social para os pobres. Revista Educagéo e Pesquisa, 38(1): 13-28. DOI:
http://dx.doi.org/10.1590/S1517-97022011005000001

OLIVEIRA, R. C. 1996. O trabalho do antropdlogo: olhar, ouvir, escrever. Revista de Antropologia,
39(1). DOI: https://doi.org/10.11606/2179-0892.ra.1996.111579

524

Educacao Unisinos —v.23, n. 3, julho-setembro 2019


https://doi.org/10.20396/etd.v19i0.8647807
https://doi.org/10.11606/2179-0892.ra.1996.111579

Breder e Figueiredo - De sonhos e insurreicGes: fragmentos de um discurso (esperancoso)

SALLAS, A. L. F. 2017. E a luta continua! #OCUPATUDO: poténcias e dilemas da agdo politica.
IntersecOes, 19(2): 463-482. DOI: https://doi.org/10.12957/irei.2017.32021

SCHLESENER, A. H.; FLACH, S. F. 2017. Analise de conjuntura sobre a ocupacdo de escolas no
Parana a partir do pensamento de Antonio Gramsci. ETD Educacgdo Tematica Digital, 19(1): 165-186.
DOI: https://doi.org/10.20396/etd.v19i1.8647613

Submetido em: 24/04/2019

Aceito em:06/08/2019

525

Educacao Unisinos —v.23, n. 3, julho-setembro 2019


https://doi.org/10.12957/irei.2017.32021
https://doi.org/10.20396/etd.v19i1.8647613

