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Resumo: Este texto tem por objetivo refletir sobre as percep¢des docentes a respeito do
processo ensino-aprendizagem dos jovens estudantes da educacdo profissional técnica de
nivel médio. Para tanto, analisamos as concep¢des de 276 professores que lecionavam no
ensino técnico, nos anos de 2017 e 2018, e que participaram do curso de
desenvolvimento profissional docente. Constatamos que 60% desses docentes ndo se
formaram para a profissdo-professor. Os dados coletados foram analisados a luz do
referencial tedrico de pesquisadores do campo da formacdo de professores, sobretudo na
especificidade dos saberes docentes, como Tardif (2002) e Gauthier (1998). Observamos
que existe uma pratica de culpabilidade pelos fracassos da escola, que ora se concentra
nos aspectos institucionais, ora se desloca para questbes referentes as préaticas
pedagdgicas dos docentes, mas em sua maioria estanca na condicdo de falta de pré-
requisitos dos estudantes.

! Professora no Programa de Pds-graduagdo Mestrado em Educagdo Tecnoldgica do Centro Federal de Educagdo Tecnoldgica
(CEFET-MG).

? Professor no Programa de Pés-graduagdo Mestrado Profissional em Educagdo Profissional e Tecnoldgica do Centro Federal
de Educagdo Tecnoldgica (CEFET-MG).

Este é um artigo de acesso aberto, licenciado por Creative Commons Atribuicdo 4.0 Internacional (CC BY 4.0), sendo permitidas
reproducdo, adaptacdo e distribuicdo desde que o autor e a fonte originais sejam creditados.



Costa e Coutinho — Entre o saber e o fazer docente
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Abstract: This text aims to reflect on teachers' perceptions regarding the teaching-
learning process of the young students of technical secondary education. To do so, it
analyzed the conceptions of 276 teachers who taught in technical education, in the years
2017 and 2018, and who participated in the professional development of teachers. We
found that 60% of these teachers did not graduate to the teaching profession and,
therefore, they are in the condition of teachers. The observed data were analyzed in the
light of the theoretical reference of researchers in the field of teacher training, especially
in the specificity of teaching knowledge, such as Tardif (2002) e Gauthier (1998). We
observed that there is a guilty practice for school failures, which sometimes focuses on
institutional aspects, but instead moves to questions about teachers' pedagogical
practices, but most of them are stagnant in the lack of prerequisites for students.

Keywords: Professional education; Teacher knowledge; Pedagogical practice.

Introdugao

Compreender as influéncias da formacéao de professores na sociedade contemporanea e o processo de
producdo e transformacdo do conhecimento é um desafio posto para os pesquisadores da Educacdo, que
visam a contribuir com uma formacdo docente, que possa dialogar e integrar, 0s conhecimentos e saberes
inerentes a profissdo-professor, na superacdo da dicotomia: teoria e pratica; conhecimentos especificos e
conhecimentos pedagogicos; saber e fazer; bacharelado e licenciatura.

Nesse sentido, Tardif e Lessard (2014, p.7) esclarecem que essa atividade social chamada instruir
vem-se constituindo numa dimensao integrante da cultura da modernidade, sem falar de seus importantes
impactos sobre a economia e 0s demais aspectos da vida coletiva, sobretudo, os politicos. Sob esse ponto
de vista, entendemos que o mundo social possui uma correlagio com o0s processos de educagdo
escolarizada, tendo como atores protagonistas, professores e alunos que numa relacdo de interacdo se
congregam com os demais sujeitos da comunidade académica.

Sendo assim, é importante refletir sobre a formagéo docente, posto que as a¢des da docéncia ndo se
descolam dos contextos socioculturais, politicos e econdmicos da sociedade de um modo geral. A docéncia
e a educacdo se consolidam por meio de um processo hibrido uma vez que ambas se constituem por
diferentes saberes e conhecimentos; tempos e espagos; métodos e metodologias; e, sobretudo, por integrar
diferentes sujeitos em espagos coletivos de ensino e aprendizagem. Dito isso, apresentamos sob a
perspectiva de Gauthier et al. (1998) seis saberes indispensaveis para a docéncia.
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Quadro 1 - Saberes que compdem a docéncia

SABERES DESTINACAO
Disciplinar Referente ao conhecimento do conteldo a ser ensinado
Saberes produzidos pela ciéncia organizados em curriculos e programas escolares
Curricular
Ciéncias da Conhecimentos profissionais adquiridos que ndo estdo diretamente vinculados
Educacéo com a acéo de ensinar
Tradicdo Relativo ao saber dar aula que se tem antes da formacdo docente, adaptado e

Pedagdgica modificado mais tarde pelo saber experiencial e, principalmente, validado ou ndo
pelo saber da acdo pedagdgica

Experiencial Referente aos julgamentos privados que o professor elabora com base na sua
prépria experiéncia, elaborando, ao longo do tempo, uma espécie de
jurisprudéncia

Acéo O saber experiencial dos professores a partir do momento em que se torna publico
pedagdgica e que é testado por meio das pesquisas realizadas em sala de aula.

Fonte: Adaptado de Gauthier et al.(1998).

Os saberes expressos no Quadro 1 configuram e especificam a identidade da profissdo docente e,
portanto, sdo conhecimentos que deverdo compor e permear a organizacdo dos cursos de licenciaturas,
I6cus especifico para a formacdo académica inicial do professor. Destacamos que esses saberes ndo sao
lineares e independentes posto que funcionam como uma engrenagem e vao se integrando, interagindo na
materializacdo da profissdo-professor.

Compreendemos que a construcao dessa profissao € um processo que resulta da tessitura de saberes
interdisciplinares que possibilita uma relacdo dialégica com o campo da educacdo, dos conhecimentos
especificos das diferentes areas das ciéncias e conta também, com a inclusdo dos saberes oriundos das
praticas vivenciadas no proprio campo de atuacdo profissional. Portanto, “o saber dos professores ¢é de
natureza social” (Tardif, 2002, p. 14).

Shulman (1986), problematiza sobre a necessidade de o professor compreender, ndo apenas, 0 qué,
mas, sobretudo, o porqué fazer assim; ensinar assim. Além disso, é necessario entender os fundamentos e
pressupostos que sustentam e justificam a sua crenga, podendo inclusive, ser contestada, enfraquecida ou
negada. Espera-se que o professor compreenda por que um determinado topico é particularmente central
para uma disciplina, enquanto outro pode ser periférico (traducéo livre).

Frente a essas consideracdes, esclarecemos que uma das inquietacdes desses autores, professores e
pesquisadores da formacdo docente para a EPT, estd na permissidade de profissionais ndo licenciados
atuarem como professores na educacdo basica, sobretudo, na modalidade da Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio (EPTNM).

410

Educagdo Unisinos —v.23, n. 3, julho-setembro 2019



Costa e Coutinho — Entre o saber e o fazer docente

A Resolucdo CEB/CNE n° 06/2012, no que se refere aos processos de formacao de professores diz
que:

a formacdo inicial para a docéncia na Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio
realiza-se em cursos de graduacdo e programas de licenciatura ou outras formas (...)
Aos professores graduados, ndo licenciados, (...) é assegurado o direito de participar ou
ter reconhecidos seus saberes profissionais em processos destinados a formacéo
pedagogica ou a certificagdo da experiéncia docente, podendo ser considerado
equivalente as licenciaturas (...) Fixa o prazo para o cumprimento da excepcionalidade
(..) até o ano de 2020 (Brasil, 2012, p.12, grifos nossos).

Ficou determinado, por meio dessa normativa, que a formacéo de professores para a EPTNM devera
ser realizada por meio de cursos de licenciaturas ou por outras formas. Contudo, ndo ha diretrizes ou
orientagcdes de como seriam organizadas e materializadas essas outras formas de formacéo.

N&o obstante, consideramos que outras formas de formacdo docente ndo substituem os cursos de
licenciaturas e podem configurar em itinerarios emergenciais, fragmentados e descontinuos de
qualificacdo para a docéncia na EPT. Sobre essa perspectiva, Moura (2013, p.35) alega que o0s
profissionais bacharéis ou tecndlogos, ndo tém formagdo académica para a docéncia, e portanto, “do ponto
de vista cientifico, ndo conhecem o campo da educacdo de uma maneira geral, nem da educacédo
profissional [...], por ndo serem professores, ndo tem conhecimentos sobre os fundamentos sociais,
historicos, filosoficos e politicos da educacao”.

A rigor, consideramos que embora esses profissionais sejam denominados docentes, eles estdo
professores, pois:

ndo tém formacdo na docéncia, por esse ponto de vista cientifico, ndo conhecem o campo
da educacdo de uma maneira geral, nem da educacdo profissional, do ponto de vista
cientifico, a partir do conhecimento sistematizado. E claro, se alguém é bacharel, atua na
rede a bastante tempo, ele vai se aproximando desses conhecimentos desse campo, mas
ndo na forma do conhecimento e do saber sistematizado, mas sim, do saber muito mais
experiencial, que é importante, mas que ndo cobre completamente o campo de
conhecimento necessario a educacgéo profissional. Tem o conhecimento técnico em nivel
superior, isso é algo importante, mas tem dificuldade pra transpor para o nivel técnico, é
claro! Digo isto por experiéncia propria, sou engenheiro, e entrei para dar aulas no curso
de eletrotécnica e ai ndo havia material didatico, e ali vi a importancia do que é a
producdo do material didatico especifico para esse campo, para 0 campo do ensino médio
integrado para os adolescentes em todas as disciplinas, tanto das disciplinas de formagéo
geral, quanto da educacdo profissional, porque ndo é facil fazer essas transposi¢oes. E
como fazer essas transposic¢oes, sem ter uma formagdo que discuta isso? (...) Em geral,
compreendem o seu papel, apenas como o de transmitir conteudo especifico de sua
disciplina ou se assume mais como bacharel de sua respectiva area, do que como
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professor. (...) Assumimo-nos pela graduacdo e ndo pela funcdo que ocupamos, dai
porque dizemos: engenheiro, médico, advogado..., sendo professor (Moura, 2013, p.36).

Frente a essas consideragOes, esclarecemos que este texto tem por objetivo refletir sobre as
percepcOes docentes a respeito do processo ensino-aprendizagem dos estudantes da EPTNM. Tais
percepcOes foram registradas a partir dos cursos de formagéo continua de professores do ensino técnico de
nivel médio, realizados pelos professores autores desse texto, ocorridos em 2017 e 2018, em trés
institui¢Oes publicas de Educagao Profissional.

Foi desenvolvido considerando dois eixos: a). Juventudes - finalidade de refletir sobre o perfil dos
jovens brasileiros; b). Neurociéncias e o processo de aprendizagem — objetivo de conhecer e refletir sobre
o0s estudos da neurociéncias e sua relacdo com a aprendizagem. Trata-se de um estudo com “enfoque
qualitativo que utiliza a coleta de dados sem medi¢do numérica para descobrir ou aprimorar perguntas de
pesquisa no processo de interpretacao” (Sampieri et. al., 2013, p. 33).

Para a coleta de dados utilizamos técnicas de observacéo, registros no diario de pesquisa, conversas
formais e informais, e aplicagdo de questionarios, visando a coletar os olhares docentes sobre a sala de
aula, composta por jovens, adolescentes que ao final de trés anos se habilitam para uma profisséo. A
finalidade € situar o saber e o fazer docente no processo de ensino-aprendizagem na educacéo profissional.
Isto é, o que o professor sabe (conhecimentos cientificos-humanisticos e contetdos disciplinares) na
relacdo com a forma que faz a transposicao desses saberes, por meio de suas praticas pedagogicas.

Considerando a especificidade da docéncia na EPTNM e a escassez de marco tedrico nessa area, 0s
dados foram analisados, no que tange os saberes docentes, utilizando-se de referenciais como Tardif
(2002) e Gauthier (1998). Na particularidade da EPTNM, balizamos em anélises documentais e em Moura
(2013) que tem se tornado uma referéncia em pesquisas na formacdo de professores para a educacgao
profissional.

Cursos de formagao continua

Os cursos de formacéo continua (CFC) sdo aqueles que tém por finalidade um continuo da formacao
inicial e que ndo se detém apenas a aspectos didaticos e metodoldgicos. No contexto educacional, é
permeado pelas categorias socioculturais, econémicas e histdricas em que o0s docentes estdo inseridos, bem
como nas condicBes para que a formacdo continuada se consolide no &mbito das instituicbes (Santos &
Powaczuk, 2012).

Como professores atuantes na Educacgdo Profissional acreditamos que a formacdo continua é um
momento importante na construgdo da identidade docente, posto que possibilita a reflexdo sobre a prética,
no contexto sociocultural, politico e cientifico em que se desenvolve e materializa a préatica pedagdgica.
Outrossim, ha que se considerar que “o saber profissional se d4 na confluéncia de varios saberes como 0S
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oriundos da sociedade, da institui¢do escolar, dos outros atores educacionais, das universidades” (Tardif,
2002, p. 19).

Desse modo, o objetivo do CFC foi provocar reflexdes acerca das praticas didatico-pedagdgicas
considerando o processo de aprendizagem dos alunos da EPTNM. Para tanto, o ponto de partida foi
desvelar o cotidiano da escola evidenciando as relacdes que se estabelecem entre os diferentes seres sociais
que formam essa comunidade académica.

Pressupunhamos que os professores participantes dos cursos de formacgdo continua eram bem
qualificados quanto a titulacdo, possuindo assim, uma sélida formacdo basica na sua area de graduacédo
inicial. Porém, nossas experiéncias profissionais nos conduziram a elaboracdo da hipotese de que, 0s
conhecimentos especificos da educacdo, ndo eram do dominio da maioria dos professores cursistas.
Gauthier (1998) destaca que, caso os profissionais, ndo formados para a profissdo docente, tomem apenas
os conhecimentos da formacdo profissional como exclusivos na préatica docente, estardo contribuindo para
manter o ensino apenas em sua vertente tecnicista.

Do mesmo modo, entendemos que a formacdo continua devera ser balizada pelos principios da
educacdo libertadora de Freire (1986), a qual se sustenta nos pilares do dialogo a acdo. O dialogo,
compreendido como libertador e ndo um mondlogo opressivo do educador sobre o educando. Um dialogo
que induza os estudantes a um constante ato de questionar, refletir, criticar e problematizar a sociedade, o
mundo social, politico e cultural, interagindo assim, com o contexto socioeducacional favorecendo as
possibilidades de aprender a aprender.

A perspectiva de uma educacdo libertaria, proposta por Freire (1986), implica romper com a
dicotomia de uma educacdo propedéutica - dedicada a formar para o trabalho intelectual - e uma formacéo
profissional - focada no trabalho manual; entre instrucdo profissional e instrucdo geral. Conforme assevera
Saviani (2003), ndo existe trabalho manual puro e nem trabalho intelectual puro, porquanto todo trabalho
envolve concomitantemente o exercicio dos membros, das méos, e do exercicio mental, intelectual. I1sso
estd na prépria origem da compreensao da realidade humana e social constituida pelo mundo do trabalho.

Perfil dos Professores que Atuam na Educagao Profissional

Discutiremos nesta secdo, o perfil dos 276 professores da carreira de Educagdo Basica, Técnica e
Tecnologica (EBTT) que lecionam na EPTNM, em trés instituicdes de educacdo profissional de Minas
Gerais.

O coletivo desse grupo se forma a partir da seguinte situacdo: a). Graduados — 4%; b). Especialistas —
29%; c). Mestres — 50% e; d). Doutores — 17%. Registramos que a maioria (67%) desses professores séo
mestres ou doutores e que 0 menor indice (4%) possuia apenas a graduagéo.

Sendo assim, compreendemos que esses docentes séo bem qualificados, embora ndo haja a certeza de
que essa titulacdo tenha sido realizada em programas de pos-graduacdo em educacdo. Nada obstante,
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considerando que a pés-graduacao stricto sensu forma pesquisadores, acredita-se que esse cenario possa
favorecer e fortalecer o bindmio educacdo e pesquisa, condicdo ideal para balizar os processos
educacionais formativos.

Na particularidade da formacdo académica inicial o quadro é inquietante, posto que 61% sdo
bacharéis, sem formacéo para a docéncia. O que implica reconhecer que estes estdo professores, mas nao
se formaram para essa profissdo. Sobre esse aspecto € interessante ressaltar que essa situacdo, ndo seria
concebivel em outras profissdes como o direito, a medicina, a psicologia.

Destarte, a formacdo de professores € um processo em que se formam sujeitos que tém a docéncia
como campo de atuacao profissional.

Por esses processos, os futuros professores ou aqueles que ja exercem a docéncia
constroem e reconstroem os saberes docentes. Ela envolve o compromisso das agéncias
formadoras com o direito do dominio tedrico-pratico, por parte do aluno-professor, como
sujeito historico da producao cientifico-tecnoldgica e sociocultural nas areas da educacéo
e dos conteudos especificos com os quais ira trabalhar ou ja trabalha. Obviamente, essa
definicdo ndo é destituida de uma dada concepcdo de sociedade, educacdo, cultura,
tecnologia e docéncia (Oliveira, 2010, p. 01).

Assim, entendemos que a profissdo docente exige o conhecimento do campo da educagéo, pois, ndo
basta aprender com a préatica é necessario que se reflita e compreenda a relacdo estabelecida entre a teoria e
a sua préatica. Registramos na Tabela 1 as areas de formacdo académica desse grupo de professores.

Tabela 1 — Area de formagdo académico-profissional dos professores que participaram do CFC

Formagéo Académico-Profissional Quantidade
Administracdo 16
Agricultura 12
Algebra 03
Arquitetura 12
Biologia 11
Ciéncia da Computacéo 23
Ciéncias Biologicas 01
Ciéncias Contabeis 11
Desenho Industrial 03
Eletr6nica 11
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Enfermagem 11
Enggnharias: civil;~de alimentos; elétrica; Eletronica; florestal; 117
mecéanica; computacéo

Fisica 05
Gestdo Ambiental 03
Quimica 09
Tecnologia em Radiologia 03
Veterinéria 25
Total 276

Fonte: Elaborado pelos autores a partir dos dados de pesquisa, 2017/2018.

Na Tabela 1 evidenciamos que a docéncia € permissiva para que outros profissionais, nao
professores, possam atuar como docentes. Compreendemos que essa condicdo fragiliza a profissdo
docente. Sobre esse aspecto, o Professor Névoa (2007), alerta que os professores tém perdido prestigio,
assim, a profissdo docente é mais fragil hoje do que era ha alguns anos.

Durante os encontros formativos os professores relataram as dificuldades que tém em relacdo as
atividades que sdo inerentes ao exercicio de sua profissao-professor, como por exemplo, praticas
pedagdgicas inovadoras; dificuldades de trabalhar com alunos que apresentam tempo diferenciado na
aprendizagem; falta de receitas. Ah! Como desejam um manual com 0 passo a passo para a materializacéo
da docéncia, e sobretudo, para ensinarem a resolver os problemas de aprendizagem nas disciplinas, que
(eles) denominam de falta de pré-requisitos de determinados conteidos escolares.

Percepgdes Docentes Sobre a Docéncia na Educagao Profissional

O formato desses encontros foi de oficinas de trabalho, workshop. No primeiro momento
apresentamos alguns recortes do filme Nunca me sonharam, que trata dos desafios do presente, as
expectativas para o futuro e os sonhos de quem vive a realidade do Ensino Médio nas escolas publicas do
Brasil. Na voz de estudantes, gestores, professores e especialistas, esse filme reflete sobre o valor da
educacdo. Essa obra traz o seguinte questionamento: como nos, enquanto sociedade, estamos cuidando e
valorizando a qualidade da educacéo oferecida aos jovens na fase mais sensivel e transformadora de suas
vidas? (Instituto Unibanco, 2017).

O objetivo desse tema foi problematizar a realidade das juventudes e o cotidiano da escola a partir
das experiéncias relatadas pelos participantes da oficina. Além disso, propomos aos professores que
fizessem o exercicio reflexivo a respeito do perfil dos jovens estudantes da instituicdo de trabalho,
considerando os seguintes aspectos: 1) Faixa etaria; 2) Comportamento durante as aulas; 3) Dificuldades e
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facilidades de aprendizagem; 4) Nivel de ansiedade - psicoldgico e emocional; e 5) Percepcbes das
relacGes familiares.

Apbs o video os professores foram convidados a manifestar as suas percepcdes sobre a juventude
que grita em suas salas de aula. Foi um momento rico de discussdes e opiniGes diversas. Alguns
professores relataram que os jovens de hoje ndo estdo comprometidos com o ensino; outros defendiam que
£sses mesmos jovens estavam atribulados de tarefas e muitos contetudos escolares.

Apesar de reconheceram que ha uma exigéncia rigida em relacdo aos estudos e um excesso de
disciplinas (em média sdo 13 disciplinas por série) a maioria dos professores ndo se dispde a repensar as
formas de avaliacdo e de distribuicdo dos conteldos porque pensam que mexer no que esta dando certo
pode prejudicar a qualidade do ensino.

No entanto, ha que se refletir sobre o0 que seria estar dando certo se os indices de reprovacdo dos
estudantes em todas essas instituicdes estdo em torno de 45%? Entendemos que o termo qualidade é um
guarda-chuva semantico, politico, cultural, social e ideoldgico. O que se define por ensino de qualidade, se
as qualidades que se exigem do ensino estdo condicionadas por fatores ideoldgicos e politicos? Pelos
sentidos que se atribuem a educacdo num momento dado e em uma sociedade concreta? Pelas diferentes
concepcdes sobre o desenvolvimento humano e a aprendizagem, ou pelos valores predominantes em uma
determinada cultura (Unesco, 2008, p. 29)?

A rigor, a qualidade é subjetiva e dependerd do entendimento que o sujeito tem de educacdo e
sociedade, para que possamos situa-la numa perspectiva de inclusdo ou exclusdo socioeducacional. Isto &,
guando a qualidade é mensurada apenas por notas resultantes da avaliacdo do desempenho académico do
aluno podera estar contribuindo com uma educacéo profissional instrumental, que desvaloriza a formacéo
integral do sujeito.

Contudo, compreendemos, assim como Gramsci que a escola profissional ndo deve se transformar
numa incubadora de pequenos monstros aridamente instruidos para um oficio, sem ideias gerais, sem alma,
mas apenas com olho infalivel e méo firme. Também através da cultura profissional é possivel fazer brotar
do menino um homem; desde que essa cultura seja educativa e ndo s6 informativa, ou ndo sé prética e
manual (Monasta, 2010, p. 66-67).

Com efeito, os professores precisam compreender que “a pratica docente € parte de um processo de
aprendizagem por meio da qual eles retraduzem sua formagdo e a adaptam a profissdo” (Tardif, 2002,
p.53). Nesse caso, embora o grupo de docentes tenham sua formagdo académica em diversas areas como
engenharias e ciéncias exatas, o exercicio da profissdo-professor se faz em uma instituicdo de ensino.

Sendo assim, o campo da educagdo passa a ser componente obrigatorio no processo de formacéao
desse professor. Com efeito, € preciso que ele entenda o que significa avaliar na educacdo. Quais as
concepcodes de avaliagdo? O que significa a qualidade em relagéo aos processos formativos e avaliativos?
Portanto, o que esse autor destaca € de suma relevancia nesta situacdo, posto que esses profissionais
necessitam retraduzir sua formacao para adapta-la a profissdo-professor da EPTNM.
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Vale destacar que, mesmo os professores participantes das oficinas que se formaram para a docéncia,
em cursos de licenciaturas, ndo se habilitaram para lecionar na EPTNM, posto que essa modalidade da
educacdo basica nao estava inclusa nos curriculos das licenciaturas cursadas. Desse modo, o professor, ao
construir os saberes cotidianos, por meio de suas praticas, devera renovar a concepcao sobre o que seja
exercer sua profissdo em uma instituicdo de ensino técnico de nivel médio, construindo a sua identidade
profissional e compreendendo o papel que possui na sociedade (Tardif, 2002).

No transcorrer da oficina houve um momento em que os participantes deveriam responder algumas
questdes. A primeira foi uma provocacao que os conduziram a uma reflexdo profissional-afetiva. A saber:
gostaria que seu filho (a), ou um jovem que vocé muito ama, tivesse um professor ou professora com o seu
perfil? Isto é, com a mesma préatica pedagogica que VOCE?

Sobre essa pergunta 102 professores responderam que sim e utilizaram as mais diversas justificativas
para a escolha. Dentre elas:

dou aos meus alunos a mesma atencdo e 0 mesmo comprometimento que dedico a
educacao; acredito ter uma boa capacidade de encontrar as dificuldades e facilidades
do alunos e com isso 0 processo de ensino aprendizagem se torna mais especifico; os
alunos precisam assumir mais a responsabilidade; busco sempre melhorar minhas
praticas didaticas; tento sempre utilizar varias metodologias para que os estudantes se
interessem pela minha disciplina; estou em busca de uma melhor préatica pedagdgica,
pois tenho pouca experiéncia na docéncia; sim para hoje que acho que melhorei, e ndo
para quando eu comecei a ser professora; utilizo varias metodologias em minha pratica
docente. Ndo gosto somente de utilizar aula expositiva; tento motivar os alunos e
intercalar as estratégias de exposicdo de contetdo; gostaria que todos 0s alunos pudesse
ter professores que entendessem a necessidade de aproximagcdo das pessoas
(aluno/professor) antes mesmo da necessidade de ensino em algum contetido especifico.

Apenas 12 responderam gue ndo e 56 disseram que ndo sabiam responder, mas que talvez sim; 104
professores afirmaram que a cada etapa, como palestras, cursos e encontros de formacao eles reconhecem
falhas e entendem que precisam melhorar a sua pratica pedagdgica. Contudo, destacaram que ndo podem
desmerecer o que fazem de bom em sala de aula. Dois professores ndo responderam essa questao.

Os estudos de Tardif (2000) possibilitam melhor compreender esses discursos uma vez que afirma
que os professores cursam as licenciaturas sem modificar suas crengas sobre o ensino. E, quando comegam
a lecionar, sdo principalmente essas crencas que eles reativam para solucionar problemas profissionais. Ou
seja, as analises dos comportamentos psicossociais e cognitivos dos estudantes sdo balizadas a partir das
crencas docentes que por vezes, podem estar esvaziadas de conhecimentos do campo da educacgéo.

A segunda questdo quais as estratégias metodologicas vocé utiliza para ensinar os contetidos da sua
disciplina? Nada de novo. A maioria das respostas (60%) apontou a aula expositiva como estratégia
metodoldgica para ensinar novos conteddos.
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Para Madeira (2015, p. 36.017), “a aula expositiva ¢, incontestavelmente, o modelo mais
representativo do ensino tradicional. Para muitos professores, ndo é simplesmente a técnica didatica de
primeira escolha, mas a unica”. Embora esteja intrinsicamente conectada a pedagogia tradicional, a aula
expositiva pode, também, conforme Lopes (2011, p. 44), constar na pedagogia critica a medida que
consiga “assumir um carater transformador por intermédio da troca de experiéncias entre professor e
alunos, numa relagdo dialogica”.

Diante disso, entendemos que a aula expositiva € historicamente reconhecida por seu carater
tradicional, que confere ao professor o saber inquestiondvel e assenta o aluno numa posicao de receptor
passivo, mas também pode ser um instrumento de praticas inovadoras, desde que seja capaz de
compreender que a aula é um constructo social que se efetiva por meio de relacdes socioeducacionais,
considerando o processo dialético na producdo do conhecimento.

Significa dizer, que o conhecimento que se ensina por meio de contetdo especifico de disciplinas
escolares desenvolvidas nas aulas, é uma arquitetura humana, que se efetiva numa sociedade e que por
tanto, sofre influéncias ideoldgicas, cientificas e tecnoldgicas, politicas, sociais, culturais, de seus
elaboradores, que via de regra, sdo sujeitos sociais detentores do poder hegemonico. Vasconcellos (1982,
p. 3) esclarece que na perspectiva dialética “o conhecimento ndo ¢ transferido ou depositado pelo outro
(conforme a concepcdo tradicional), nem € inventado pelo sujeito (concepcao espontaneista), mas sim, é
construido pelo sujeito na sua relagdo com os outros € com o mundo”.

Outra técnica que despontou com mais de 20% de professores citando-as como estratégia
metodoldgica na aplicacdo dos contetdos disciplinares foi relacionado aos recursos das Tecnologias de
Informacdo e Comunicacéo (TIC).

Essas novas tecnologias de informacdo e comunicacdo agem como catalisadores contribuindo
com as mudancgas sociais, assim como aconteceu quando chegou a imprensa grafica e junto a
escritores, leitores e impressores mudaram as relaces sociais da época. E importante salientar
gue essas novas tecnologias ndo sdo somente ferramentas, mas elas comportam visdes de mundo,
de conhecimentos e de narracéo da realidade (Prata-Linhares, 2012, p. 99).

Trabalhar com jovens e adolescentes e negar o uso das TICs pode ser tdo arcaico quanto ainda
utilizar somente o quadro e giz para as aulas na EPTNM. Esses sujeitos estdo embrenhados, imersos
cotidianamente no uso de recursos tecnologicos. Tendo a escola 0 compromisso com o contexto social e
cultural, e a realidade dos estudantes, [ela] ndo podera ignorar que esses alunos utilizam as redes sociais
para diferentes fins. Por que ndo se beneficiar desse recurso que € de interesse juvenil? Esta cada dia mais
complicado a proibi¢éo do uso do celular nas aulas. Como fazer desse recurso um aliado no processo de
aprendizagem? Talvez, uma das respostas esteja nas ideias de Demo (2008, p.75), quando afirma que “¢
preciso mudar a mentalidade escolar que ainda define aprendizagem como aula. (...) o professor ndo tem
coragem de aceitar o desafio de ndo exigir presenca em suas aulas. (...) Conhecimento repassado néo é

conhecimento. E seu exterminio”.
418

Educagdo Unisinos —v.23, n. 3, julho-setembro 2019



Costa e Coutinho — Entre o saber e o fazer docente

Esse autor defende o ensino pela pesquisa e ndo apenas por meio de aulas. Para Demo (1996), educar
pela pesquisa € uma forma de estimular a curiosidade do aluno pelo conhecimento novo, induzindo-o na
procura das respostas, bem como incitando-os a ter iniciativa, a elaborar suas proprias ideias.

Para que os professores sejam capazes de integrar o ensino e a pesquisa, ha que se instalar um
processo reflexivo na perspectiva de converter a informacdo, de sistematizar a producao de conhecimento,
0 que significa entender que esse processo envolve mais do que uma mera verificacdo dos factos.

Sob esse ponto de vista, Demo (1996), discute a importancia da pesquisa como principio cientifico
no caminho da construcdo do conhecimento e como principio educativo na dire¢do da formacéo do espirito
cientifico na educacdo basica, especificamente na EPT. "Educar pela pesquisa tem como condicdo
essencial primeira que o profissional da educacdo seja pesquisador, ou seja, maneje a pesquisa como
principio cientifico e educativo e a tenha como atitude cotidiana™ (Demo, 1996, p.2).

Entendemos que o ensino pela pesquisa deve ser considerado base estruturante das atividades
cotidianas dos professores da EPT, para todos os alunos, sem necessariamente tornar o ato de pesquisar um
privilégio para poucos. Porém, sabemos que ha toda uma discussdo a respeito das bolsas de incentivo a
pesquisa serem limitadas, contudo, o principio balizador do ensino pela pesquisa ndo se limita a apenas
pesquisas com fomentos, mas sim, da pesquisa como método inserido nas praticas pedagdgicas rotineiras.

N&o obstante, a pesquisa concebida como método de ensino pode ser um diferencial, se indexado as
praticas didatico-pedagogicas, na perspectiva de integrar e consolidar o bindmio ensino e pesquisa,
fundamental na educacdo profissional. Vale ressaltar que a pesquisa tem sido desenvolvida de modo
restrito a pequenos grupos de alunos que participam de programas de iniciacdo cientifica, como o
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo Cientifica Janior (BIC-Jr), voltado para alunos dos Cursos
Técnicos de Nivel Médio.

Se por um lado entende-se a necessidade do ensino ser intermediado pela pesquisa, por outro ha que
se considerar o descaso das Politicas Publicas em fomentar a Pesquisa e o Desenvolvimento (P&D) no
pais. De acordo com os dados do Instituto Econémico de Pesquisa Aplicada (IPEA) 2017, o Brasil investiu
apenas 0,63% do Produto Interno Bruto (PIB) em P&D. Sobre essa situa¢do, Demo (2014, p. 11) afirma:
“num lado, estdo paises que conseguem produzir conhecimento proprio inovador; noutro, os que ndo sao
capazes e permanecem copiando reprodutivamente”, e nesse noutro, € o lugar que o Brasil se encontra.

Embora seja considerado um indice pouco significativo na aplicacdo de pesquisa, Demo (1996)
insiste que a pesquisa é uma ferramenta fundamental no desenvolvimento da aprendizagem, que leva o
aluno a ser pesquisador, critico e que necessita de desafios para elaborar novas estratégias ou formas de
mudanga e transformacéo da sociedade.

No que tange as neurociéncias aplicadas a educacdo, as reflexfes se sustentaram nos estudos de
Cosenza e Guerra (2011) sobre a necessidade de induzir a motivacdo nos alunos, porquanto ela é
fundamental para a aprendizagem, pois, 0 cérebro necessita de desafios para a producdo de novos

419

Educagdo Unisinos —v.23, n. 3, julho-setembro 2019



Costa e Coutinho — Entre o saber e o fazer docente

conhecimentos. Da mesma forma que sem fome ndo apreendemos a comer e sem sede nao aprendemos a
beber agua, sem motivacdo nao conseguimos aprender (Izquierdo, 2011).

Entende-se por motivacdo o conjunto de mecanismos bioldgicos e psicoldgicos que possibilitam o
desencadear da acdo, da orientacdo (para uma meta ou, ao contrario, para se afastar dela) e, enfim, da
intensidade e da persisténcia: quanto mais motivada a pessoa esta, mais persistente e maior é a atividade
(Lieury e Fenouillet, 2000). Pode-se dizer que o cérebro tem uma motivacdo intrinseca para aprender, mas
SO esta disposto a fazé-lo para aquilo que reconheca como significante (Cosenza e Guerra, 2011).

A questdo geradora das reflexdes do Eixo Il foi o0 que vocé fez ou faz para motivar a aprendizagem
dos (as) alunos (as)? Vale destacar que essa indagacdo ocorreu apds estudos das implicacGes da motivacéo
para a aprendizagem, segundo a neurociéncias. E ainda, sob a énfase de que tarefas muito dificeis
desmotivam e deixam o cérebro frustrado e que 0 mesmo ocorre com as tarefas faceis. De tal modo, ha que
se compreender que, sem obter prazer do sistema de recompensa cerebral, as tarefas sdo abandonadas
(Herculano-Housel, 2008). Sobre essa questdo, as respostas puderam ser agrupadas em 05 acgdes. 1).
Aulas em que o aluno e o professor desenvolvem a resolucdo dos exercicios de forma simultanea. 2).
Didlogo permanente com os alunos. 3). Autoavaliacdo da pratica didatico-pedagogica. 4). Busca pela
inovacdo dos métodos de aprendizagem para evitar a tradicional e engessada aula expositiva. 5). Incentivo
aos alunos a ajudarem os colegas que tém mais dificuldades.

Fraiman (2014) afirma que a postura do educador influencia na motivacdo de seus alunos e em seu
impacto na aprendizagem. Alvarez (2006) corrobora afirmando que pedagogicamente a motivacdo, o
envolvimento do aprendiz com o professor e o conteldo, bem como a compreensdo do funcionamento
cerebral, sdo essenciais para que se garanta uma aprendizagem agil e eficiente.

Dito isso, entendemos, com base nos estudos de neurocientistas como Cosenza e Guerra (2011), que
uma das contribuicdes da neurociéncia para o processo de aprendizagem dos jovens e adolescentes da
EPTNM, esta na explicacdo dos fatores bioldgicos e psicossociais que interferem nesse processo.

Por fim, na questdo vocé reflete sobre a sua pratica pedagdgica com os (as) alunos (as)? Ouve o que
os alunos pensam de suas aulas? Sim? Nao? Por que? Antes porém, precisamos esclarecer que os discursos
pedagdgicos devem ser compreendidos, de fato, ndo como a expressdao daquilo que se deve fazer
exatamente, mas

como a expressdo do que se deve dizer — e até mesmo pensar — neste ou naquele
momento da evolugdo dos debates sobre a educacdo para fazer aquilo que se deseja
verdadeiramente fazer ... e que, justamente, nem sempre se diz (Meirieu, 2002, p. 123
grifos do autor).

E ainda, na educacdo é preciso saber o porqué e o para que se faz dessa ou daquela forma, pois, as
escolhas metodoldgicas e pedagdgicas sdo embrenhadas de sentidos tedricos e ideoldgicos.
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Isto posto, esclarecemos que em resposta a questdo colocada, a maioria dos professores disse que
sim, que refletem sobre suas praticas pedagogicas. Contudo, percebemos na relagdo com as demais
questdes, que pouca coisa tem mudado. Isto €, as aulas continuam na pedagogia tradicional, a forma de
avaliar continua sendo a prova e o fracasso do aluno continua sendo a falta de pré-requisito. Portanto, este
¢ ainda o cenario da educacdo nessas instituicbes, 0 que pressupomos ndo se isolar de outras realidades
educacionais brasileiras, guardada as devidas proporces, em se tratando de uma pesquisa e sua
amostragem.

CONSIDERAGOES FINAIS

A formacdo em desenvolvimento precisa ser melhor compreendida pelos docentes, sobretudo por
aqueles que atuam na EPTNM, pois, historicamente a docéncia tem se balizado sob a premissa assumida e
legitimada de que o dominio do conhecimento da &rea de formacé&o inicial basta para ser professor na EPT.
Essa premissa se sustenta no senso comum de que para se formar técnicos de nivel médio o essencial é o
dominio dos conteudos relacionados a aplicagdo das habilidades técnicas requeridas pelo perfil
profissional.

Desse modo, percebemos uma negacdo ou, pelo menos, a desvalorizagdo dos processos de analises e
reflexGes necessarias ao planejamento didatico e pedagodgico. Sob esse aspecto, a experiéncia com a
formacgdo de professores para a educacdo profissional tem proporcionado compreender, assim como
Pimenta e Anastasiou (2002), que nas instituicdes de EPTNM, embora tenham um quadro de professores
com significativa experiéncia e anos de estudos em suas areas especificas de graduacdo, predomina o
despreparo e até um desconhecimento cientifico acerca das questdes relativas ao processo de ensino e de
aprendizagem, pelo qual passam a ser responsaveis a partir do instante em que ingressam na sala de aula e
desenvolvem suas praticas didatico- pedagogicas.

Na especificidade deste texto observamos que os professores sdo, em sua maioria, nado licenciados e
portanto, ndo formados para a profissdo docente. Talvez, por essa circunstancia, tenham demonstrado
muito interesse em participar dos cursos de formagdo em desenvolvimento. Nas questdes de debate e
discussbes ocorridas no decorrer dos encontros, ficou evidenciado que profissionais, bacharéis ou
tecnologos, que estdo atuando como professores, tem maiores desafios em compreender 0S processos
politicos pedagogicos inerentes a profissao-professor. Considerando que 67% dos professores investigados
possuem o titulo de mestre ou doutor, entende-se que haja um territério favoravel ao desenvolvimento do
ensino pela pesquisa. No entanto, ha que se discutir com esses professores sobre a necessidade de se incluir
a pesquisa como metodologia de ensino na EPT para que se possa melhorar as condi¢fes de aprendizagem
dos estudantes.

Destacamos que as estratégias metodoldgicas apontadas pelos participantes como recursos cotidianos
nas aulas da EPTNM, ndo ha nada de novo na maioria das respostas, que se reduziram a aulas
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tedrica/préatica, debate, revisdo e uso de datashow. Raras excecdes para respostas que apontam para
algumas estratégias mais significativa, como o ensino de temas relevantes e préximo da realidade do aluno
e, também, o propodsito de sempre motivar o aluno mostrando a importancia do tema em estudo, no
contexto geral da disciplina e da aplicacdo do mesmo em atividades praticas. Foram relatadas algumas
estratégias que impossibilitam uma melhor compreensdo da sua materializacdo nas praticas pedagogicas,
como o caso de afetividade, motivacdo, TIC, interacdo com o grupo, autoaprendizagem, multiplos espacos
de aprendizagem. Estariam esses docentes destacando a relevancia de uma pratica balizada pelos aspectos
da afetividade, motivacdo? Estariam valorizando uma melhor relacéo entre professores e alunos?

Na particularidade da abordagem sobre como ocorre 0 processo de avaliacdo da aprendizagem na
disciplina que lecionam, ndo foi apresentada nenhuma forma inovadora de avalia¢do. Essas ocorrem por
meio de provas e trabalhos em grupos. Os professores ainda ndo conseguiram entender a avaliagdo como
processo continuo e formativo da aprendizagem, mas sim como um produto classificatorio e se prendem a
uma unica possibilidade de avaliar a aprendizagem: a prova escrita.

Constatamos que ha um jogo de culpabilidade institucional nos discursos dos professores, tais como,
problemas em termos de infraestrutura, como falta de equipamentos; de material para laboratorio; de
datashow e de recursos pedagogicos. Além disso, foi pontuado e reforcado a falta de interesse dos alunos e
0 excesso de conteudo. O primeiro € possivel trabalhar por meio da formacdo continuada e que, talvez,
possa influenciar no segundo. Mas estes elementos constitutivos da aprendizagem, carecem de uma
discussao institucional levando-se em consideracdo as diretrizes curriculares para a educacdo profissional
técnica de nivel médio. Contudo, entendemos que ha desafios a serem superados, pois, a estrutura
curricular sempre foi um campo territorial de disputa de poder institucional, e portanto, arraigado de
tensdes, conflitos e de prestigio e desprestigio social no que diz respeito as disciplinas escolares.

Apenas durante os comentarios a respeito do filme foi que alguns docentes pontuaram sobre a
representatividade de ser jovem e estar numa instituicdo publica de qualidade. Registramos que 0s
docentes participantes dessa formacdo estdo interessados em melhorar suas praticas pedagodgicas e
deixaram sugestdes sobre as tematicas que mais os afligem: préaticas pedagdgicas inovadoras (técnicas de
ensino) e concepcdes de avaliagdo (formas de avaliar).
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