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Resumo: O presente texto parte de indagacOes: por que privilegiar os conceitos exclusdo/
inclusdo, em detrimento de opressdo/libertacdo na analise educacional? Trata-se apenas de
uma substituicdo de termos, irrelevante para o projeto socioeducacional? Ou sera que,
muito mais do que isso, trata-se de conceitos que envolvem distintas concepcdes sociais e
projetos educacionais em confronto? O par excluido/incluido mantém o vigor emancipatdrio-
revolucionario dos conceitos oprimido/opressor de Paulo Freire? Ou, diferentemente, busca
acomodagGes superficiais que deixa intocada a ldgica estrutural do sistema capitalista? Diante
das questdes acima propostas, sempre provisoriamente, buscamos demonstrar que os
conceitos exclusao e inclusdo tém sido apressada e escassamente refletidos quando sao
apropriados para a fundamentacdo de projetos formativos. Nossa tese é: originando-se no
seio de teoria criada em sustentacdo ao modelo capitalista, tais conceitos tém a tarefa de
amenizar os impactos nefastos e desumanizadores resultantes do atual modelo de producao,
e ndo de supera-lo.

Palavras-chave. educagdo, opressao-libertacao, exclusao-inclusao.

Abstract: This paper starts from some questions: why do we prefer the concepts of
exclusion/inclusion to the detriment of oppression/liberation in educational analysis? Is it
just a replacement of terms that is irrelevant to the social-educational project? Or has it
rather to do with concepts that involve different social concepts and opposing educational
projects? Does the pair included/excluded keep the emancipatory/revolutionary vigor found
in Paulo Freire’s concepts of oppressed/oppressor? Or, on the contrary, does it look for a
superficial accommodation which maintains the structural logic of the capitalist system?
Based on these questions, we try to demonstrate, only provisionally, that the reflection on
the concepts of exclusion and inclusion has been hasty and poor when they have been
appropriated to constitute the basis of educational projects. Our belief is that, since these
concepts originated in a theory designed to support the capitalist model, its task is to
attenuate, rather than overcome, the profound and de-humanizing impact that results
from the current model of production.
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Opressao x libertacao e
exclusao x inclusao: tudo
vale? Instalando o
debate

Vivemos tempos envoltos em con-
frontos. Os embates tedricos contem-
pordneos revelam diferentes opgdes
diante do mundo. Por um lado, per-
manece viva a expectativa de que é
possivel compreender e articular es-
truturas complexas para que se pos-
sa, no presente, organizar o futuro.
Para tanto, julga-se indispensavel
pensar fragmentos, experiéncias e
movimentos particulares, sem deixar,
entretanto, de situd-los em contexto
de producio de totalidade (sintese),
campo de compreensdo de limites e
possibilidades de construcdo da vida
para todos. Por outro lado, novas
concepgdes de conhecimento, to-
mando o debate contemporaneo
como referéncia, questionam tais for-
mas de explicacdo e de producdo de
totalidade, afirmando que o além-frag-
mento é, na verdade, além-real.

Sob o olhar da filosofia, ndo é im-
possivel perceber a insuficiéncia dos
modelos hegemonicos de inteligibili-
dade, bem como a precariedade das
referéncias explicativas e compreen-
sivas pelas quais se criam vazios de
entendimento e acdo. A problemati-
zacdo das prescri¢des que se impdem
em relacdo a conduta educativa na
sociedade atual, sobre que pretende-
mos aqui refletir, dd-se a partir de pers-
pectivas sécio-politico-economicas e
pedagdgicas que é necessdrio, por
dever de coeréncia, buscar entender.
Problematizar prescricdes ¢é tarefa fi-
losofica, ndo exclusiva de filésofos
ou cientistas.

Assim, a perspectiva de reflexdo
aqui apontada ajuda, inicialmente, a
produzir dividas: em que condigdes
refletimos e decidimos o presente (e
o futuro), em particular quando em-
pregamos, com facilidade, o concei-
to exclusdo para falar dos males so-
ciais e, por outro lado, inclusdo como

remédio para as mesmas enfermida-
des, sem, por dever de sintese, pen-
sar 0s mesmos conceitos constituti-
vos do modelo capitalista? Quais
questionamentos devem ser postos
em relagdo ao uso, muitas vezes in-
discriminado e irrefletido, na literatu-
ra educacional brasileira, do par con-
ceitual exclusdo/inclusdo, abando-
nando, assim, a riqueza e o vigor de
andlise que t€m, por outro lado, os
conceitos opressdao/libertagdo, far-
tos na bibliografia freiriana?

Esbocados questionamentos mo-
tivadores desta reflexdo e a temdtica
em que a mesma se situa, convém
explicitar, de modo mais direto, os
problemas que norteardo este traba-
lho. Por que privilegiar os conceitos
exclusdo/inclusido, em detrimento de
opressao/libertacdo na andlise edu-
cacional e, em particular, quando pen-
samos projetos de formacao huma-
na? Trata-se apenas de uma substi-
tuicdo de termos, irrelevante para o
projeto socioeducacional? Ou sera
que, muito mais do que isso, trata-se
de conceitos que envolvem distintas
concepgdes sociais e projetos edu-
cacionais em confronto? O par ex-
cluido/incluido mantém o vigor
emancipatdério-revoluciondrio dos
conceitos oprimido/opressor de
Paulo Freire? Ou, diferentemente,
busca acomodagdes superficiais que
deixa intocada a l6gica estrutural do
sistema capitalista?

Diante das questdes acima pro-
postas, sempre provisoriamente,
buscamos demonstrar que os con-
ceitos exclusdo e inclusdo tém sido
apressada e escassamente refletidos
quando sdo apropriados para a fun-
damentagdo de projetos formativos.
Nossa tese é: originando-se no seio
de teoria criada em sustentacdo ao
modelo capitalista, tais conceitos
tém a tarefa de amenizar os impac-
tos nefastos e desumanizadores re-
sultantes do atual modelo de produ-
cdo, e ndo de superd-lo. Vale lem-
brar: desde a década de 60 dispu-

nhamos de referenciais bastante vi-
gorosos. Freire forjara, com
brilhantismo intelectual e compro-
misso ético-politico, o rico e adequa-
do conceito de opressdo. Desde a
Pedagogia do oprimido, tivemos a
disposi¢do uma rede categorial fer-
tilmente apta a dar conta da realida-
de de opressdo que historicamente
marcou o povo brasileiro e que, em
suas determinacdes substantivas,
ainda define o tempo presente. Pelo
exposto, entendemos que € neces-
sario mostrar que a realidade brasi-
leira, em particular o mundo da edu-
cagdo, pelo contexto que a caracte-
riza, demanda, mais apropriadamen-
te, para sua compreensao e mudan-
¢a, categorias como opressdo e li-
bertacdo, em particular quando pen-
samos projetos ou programas de for-
macdo humana. Dito de outro modo,
estes conceitos, consolidados no
interior de nossa propria realidade,
produzem mais apropriadamente re-
feréncias para analisar a sociedade
e, especialmente, a educacdo, por-
que garantem centralidade ao con-
ceito classe social (imperativo de
sintese), para melhor explicitar o
conflito e organizar forgas para en-
caminhar mudangas. Ou seja, ao pen-
sar programas de formacao humana,
entendemos ser fundamental fazé-lo
a partir de argumentagdo sécio-his-
térica, desde o que é possivel con-
cluir que os conceitos exclusdo-in-
clusdo sdo criados para a manuten-
¢do da légica do modelo capitalista,
prestando-se mais imediatamente
para encobrir impactos desumaniza-
dores das relacdes sociais que se
estabelecem sob o atual modo de
producdo. Enfim, definimos que é
central, com base oriunda de experi-
éncias diversas de educacdo, que os
conceitos opressdo e libertacdo
componham vigorosa referéncia
para pOr sob critica os conceitos
exclusdo e inclusdo e produzir refe-
réncias de mudanca, tanto para a
educacdo como para a sociedade.
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Assumindo diretrizes
conceituais para analisar
o fenomeno educacional:
inclusao nao, libertacao
sim! Dialogos com Paulo
Freire

Como ja anunciado, Freire nao
aposta em conceitos que, muito em-
bora ainda em processo de constitui-
¢do, aparecem, na literatura educaci-
onal, jid na década de 70. Mais ainda:
Freire teria 1a seus bons motivos para
adotar conceitos de momento: a par-
tir de 64 passou a viver no exilio, em
permanente contato com a intelectu-
alidade daquele tempo e, ademais,
saira de um Brasil bem generoso na
producdo de excluidos. Para susten-
tar o que afirmamos, fomos buscar
em obras de Freire, produzidas a par-
tir da segunda metade da década de
60 e particularmente na década de
1970, a presenga/auséncia de termos
como exclusdo/inclusdo'. Para com-
preender este periodo relativamente
a presenca de tais conceitos na obra
de Freire, optamos por analisar as
seguintes obras: (i) Cartas a Guiné
Bissau, na qual exclusdo e inclusdo
aparecem da seguinte forma: “[...] ndo
excluo a possibilidade [...].” (1977a,
p- 124), “[...] que inclui a interpreta-
¢do[...]” (1977a, p. 155), “[...] inclui-
da aalfabetizacdo [...]” (1977a,p. 157)
e “[...] que inclui a curiosidade [...]”
(1977a, p. 169); (ii) A¢do cultural para
a liberdade, em que os termos em
questdo ndo sdo encontrados sendo
na seguinte passagem: “[...] o silén-
cio dos setores populares e sua ex-
clusdo das esferas de decisdo”
(1977b, p. 77); (iii) Conscientizagdo,
com as seguintes ocorréncias: “par-
tiddrios da exclusdo dos analfabe-
tos” (1980a, p. 19), “a importancia
politica da exclusdo dos analfabetos”
(1980a, p. 19), “se a marginalidade

nao é uma op¢do, 0 homem margina-
lizado tem sido excluido do sistema
social e ¢ mantido fora dele, quer di-
zer, € um objeto de violéncia” (1980a,
p. 74)%; (iv) Extensdo ou comunica-
¢do?, obra em que a questdo em dis-
cussao assim surge: “[...] sendo o
didlogo o conteddo da forma de ser
da existéncia humana, esta excluido
detodaal...]” (1980b, p. 43), “na per-
cep¢do da presenca de um fato estd
incluida a percepgdo [...]” (1980b, p.
29); (v) Pedagogia do oprimido,
onde assim aparecem os termos aqui
investigados: “incluird a alfabetiza-
cdo” (1982, p. 121), “inclusividade,
inclusivas [...]” (1982, p. 129-130); e
(vi) Educagdo e mudanga, assim se
manifestando Freire: “excluir o con-
flito” (1979, p. 13), “exclui o termo”
(1979, p.59).

A andlise preliminar dos textos de
Freire déd algum destaque ao empre-
go do conceito exclusdo: o autor uti-
liza tal conceito ndo para produzir
lamentagdes porque, afinal, o siste-
ma exclui, mas para dar sustentagdo
atese de que o capitalismo, por natu-
reza, exclui pessoas, muitas alids.
Com relacdo a inclusdo, entretanto, o
quadro é bem diverso. Aqui se revela
com mais evidéncia a radicalidade
freiriana. O conceito de inclusdo nao
¢ empregado, em momento algum,
para a indicagdo de alternativas den-
tro do sistema capitalista. O concei-
to de marginalidade ou marginali-
zagdo é empregado para falar da per-
versidade endégena de que é capaz
o modelo social de organizacdo da
vida sob os principios do capitalis-
mo, €, de certo modo, tal termo € em-
pregado porque a teoria da
marginalidade estava em evidéncia.

Na década de 1980, mantendo coe-
réncia e rigor na aplica¢io conceitual,
Freire faz acontecer, com vigor, o que
ele anuncia ao retornar ao Brasil, ou

seja, redescobrir o Brasil. Assim, na
década aqui analisada, Freire, escre-
vendo em atitude de didlogo com o
mundo e, especialmente, fazendo da
subjetividade intersubjetividade, per-
manece fiel a sua op¢do conceitual.
Trazemos, para exemplificar tanto a
atitude de produgdo dialogada quan-
to de coeréncia em relacdo aos con-
ceitos exclusdo/inclusdo, quatro
obras. Na primeira delas, num dos ra-
ros escritos como autor unico,
intitulada A importdncia do ato de ler,
em apenas um momento emprega o
termo inclusdo, para falar de “inclu-
sdo de paginas escritas” (1983, p. 36),
ou seja, sem qualquer conotagdo que
deé sentido a idéia de inclusdo no sis-
tema capitalista, que € o que nos inte-
ressa aqui analisar. As demais obras
analisadas t€m a seguinte configura-
¢do em relagd@o aos conceitos aqui re-
fletidos: em Medo e ousadia, escre-
vendo com Shor, aparece: “incluiria
uma educag@o” (Freire e Shor, 1996,
p-45), “incluiruma critica [...]” (Freire
e Shor, 1996, p. 142), “[...] uma trans-
formacao que inclui o contexto [...]”
(Freire e Shor, 1996, p. 46), “[...] tam-
bém inclui a questdo do poder”
(Freire e Shor, 1996, p.91) e “[...] que
a educacgdo inclua o prazer [...]”
(Freire e Shor, 1996, p. 148); (ii) em
Por uma pedagogia da pergunta,
escrita com Faundez, € possivel iden-
tificar os seguintes empregos dos
termos aqui pensados: “jd comeca a
incluir no seu sonho [...]” (Freire e
Faundez, 1985, p. 89), “[...] pudessem
ja incluir, com éxito, a alfabetizag¢do”
(Freire e Faundez, 1985, p. 133), “[...]
que o nacional inclua todo o [...]”
(Freire e Faundez, 1985, p. 97); com
Gadotti e Guimaraes, Freire escreve (iii)
Pedagogia: didlogo e conflito, na
qual nada aparece tanto em relacio a
exclusdo como a inclusdo (Gadotti et
al., 1986).

! Cabe ressaltar que analisaremos Freire a partir de trés grandes momentos de sua biobibliografia, quais sejam: a segunda metade da década de 1970
(tempo do exilio), a década de 1980 (tempo do reencontro e da reaprendizagem com e no Brasil) e a década de 1990 (tempo do testamento).
2 E importante sublinhar que ha, na obra Conscientizagéo, por conta da opgdo de Freire, um capitulo intitulado “A marginalidade’, em que o termo

aparece 14 vezes (1980a, p. 73ss.).
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Ou seja, o problema, em Freire,
nao estd localizado no emprego do
termo exclusdo, o que € necessario,
ademais, para fortificar a critica ao
modelo vigente e para demonstrar
que o modelo capitalista exclui e que
isso € de sua propria natureza. O dra-
ma é empregar, como sélido, definiti-
vo e natural, o termo exclusdo e, es-
pecialmente, inclusdo, sem consis-
téncia, ou melhor, sem esforco de
coeréncia, ou seja, se ha consistente
critica a exclusdo — o sistema exclui —
, por que brigar para incluir gente
no modelo que exclui?

Por fim, é chegado o momento de
perguntarmos a Freire como foi o seu
comportamento num tempo da histé-
ria da literatura e da producdo educa-
cional brasileiras repleto de concei-
tos novos e de moda, com destaque
para a dobradinha exclusao/inclusiao
—adécada de 1990. Sao sete obras de
autoria solo que Freire escreve apds
deixar a SME/SP, a partir de meados
de 1991. Das obras desse periodo,
destacamos: (i) Professora sim, tia
ndo, onde os conceitos aqui analisa-
dos assim sdo empregados: “pelo
contrdrio, a forma critica de compre-
ender e realizar a leitura do texto e do
contexto ndo exclui nenhuma [...]”
(1993, p. 34), “esmiucando a politica
dos gastos publicos, que inclui os
descompassos entre [...]” (1993, p. 52),
“passo a me centrar na andlise das
relacdes entre educadoras e educan-
dos. Elas incluem a questdo [...]”
(1993, p. 75), “Uma atividade a ser in-
cluida[...]” (1993, p. 89); (ii) no texto
intitulado Pedagogia da esperanca,
assim € configurada a questdo aqui
investigada: “excluir o medo dos tra-
balhadores [...]” (1994, p. 126); “...]
certezas sectarias, excludentes de
possibilidade [...]” (1994, p. 51), “[....]
mas, ao ler as primeiras criticas que
me chegaram, ainda me disse ou me
repeti o ensinado na minha meninice:
‘ora, quando falo de homem, a mulher
necessariamente esta incluida’”
(1994, p. 67), “[...] a importancia da

democratizagdo da escola [...], da for-
macio de seus educadores e educa-
doras entre quem incluo vigias [...]”
(1994, p. 23); (iii) em Politica e educa-
¢do (Freire, 1995), nada aparece; (iv)
Pedagogia da autonomia assim se
configura: “a assungdo de nés mes-
mos ndo significa a exclusdo dos ou-
tros” (1997, p. 41), “a afetividade ndo
se acha excluida da cognoscibilida-
de” (1997, p. 141); (v) e, por fim, em
Pedagogia da indignagdo: cartas
pedagogicas e outros escritos, Ulti-
mas reflexdes de Freire, assim com-
porta-se o autor em relagdo ao empre-
go dos conceitos inclusdo/exclusdo:
“o meu ponto de vista é o dos ‘con-
denados da Terra’, o dos excluidos
(2000, p. 16), “A assunc¢do de nds
mesmos ndo significa a exclusdo dos
outros” (2000, p. 46), “[...] aeducacdo
inclui que a briga [...]” (2000, p. 74),
“reconhecer que o sistema atual ndo
inclui a todos, nao basta. E necessé-
rio precisamente por causa deste re-
conhecimento lutar contra ele e ndo
assumir a posicao fatalista” (2000, p.
123), “afinal, a favor de que projeto
de cidade esta ou aquela obra traba-
lha. E um projeto modernizante que
exclui mais do que inclui setores des-
validos? [...]” (2000, p. 127), “Se de
meu projeto de acdo politica, por
exemplo, excluo aa¢do educatival...]”
(2000, p.91).

Embora ainda abreviadamente,
pensamos ja ser possivel extrair cer-
tas conclusdes do argumento que
vimos desenvolvendo. E possivel
verificar (Oliveira e Oliveira, 2005), na
literatura educacional brasileira con-
temporanea, diversas posturas ted-
ricas entre os autores que fazem uso
do conceito exclusdo. Na verdade,
encontramo-nos diante de um pano-
rama conceitual mais aleatério do que
plural. Assim, tal conceituacio tem
oferecido pouca contribui¢do para a
apreensdo do real que, em sua infinda
complexidade, desdobra-se ante nos-
so olhar, muitas vezes atdnito, de
pesquisadores/educadores. Este, no

entanto, ndo € o caso em Freire, o
qual, com coeréncia, mantém sua
obra invariavelmente a favor de mu-
dangas substantivas. Retomamos,
para sustentar o que acima afirma-
mos, a frase extraida de Pedagogia
daindignacdo (Freire, 2000, p. 127):
“afinal, a favor de que projeto de ci-
dade esta ou aquela obra trabalha? E
um projeto modernizante que exclui
mais do que inclui setores desvali-
dos? [...].”; ou quando o mesmo
Freire, na mesma obra, afirma: “reco-
nhecer que o sistema atual ndo in-
clui a todos, nio basta. E necessario
precisamente por causa deste reco-
nhecimento lutar contra ele e nio
assumir a posicdo fatalista forjada
pelo proprio sistema e de acordo com
aqual ‘nada hd que fazer, a realidade
éassimmesmo’” (Freire, 2000, p. 123).
Pensamos que Freire, ao propor re-
flexao a partir da pergunta acima, o
faz tendo em vista radical critica ao
modelo social vigente e ndo no sen-
tido de lamentar as exclusdes que
ocorrem. Ou seja, €, sim, afirmacdo
de metodologia de construgdo criti-
ca de referenciais para que possa-
mos perceber em que mundo vive-
mos. Portanto, e acompanhando
Freire, afirmamos que sem um sério
esfor¢o de determinacdo conceitual,
0 recurso ao termo exclusdao pode
acabar obscurecendo a prépria reali-
dade em que se desenvolve a praxis
educacional. E para contribuir com a
tarefa de constitui¢do rigorosa de
conceitos para pensar o mundo, lan-
¢camos mao, mais uma vez, da biblio-
grafia freiriana.

A producao da
consciéncia critica em
Freire: da opressao a
libertagao

Instalando o debate

Se é verdade que em Freire € pos-
sivel encontrar vigoroso marco
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conceitual para sustentar projetos de
formacdo humana, em particular na
perspectiva da produgdo de subs-
tantivas mudangas sociais, entdo
adentremos no seu referencial para
dele extrair produtividade e pensar
grande o que fazemos em educacao.
Freire tem sido tanto criticado quanto
homenageado pela dimensao politica
que d4 a educagdo, dimensao politica
que é, centralmente, um “processo
ético-critico”, conforme expressao
empregada por Dussel (2000).

Dussel, ap6s analisar a presenga
de famosos autores no campo da edu-
cacdo, dentre os quais da destaque
a Piaget e Vygotsky, afirma que pre-
cisamos distinguir “posicdes” e aca-
bapor eleger aquela “[...] propriamen-
te ético-critica e intersubjetivo-comu-
nitdria do sujeito histérico no pro-
cesso da ‘conscientizac¢do’, de de-
nuncia e anuncio de Paulo Freire, em
situacdo de uma sociedade oprimida
na periferia do capitalismo mundial”.
A opg¢do de Dussel (2000, p. 427) fir-
ma-se no seguinte argumento: ‘“Freire
ndo é simplesmente um pedagogo,
no sentido especifico do termo, € algo
mais. E um educador da ‘conscién-
cia ético-critica’ das vitimas, os opri-
midos, os condenados da terra, em
comunidade.”

Portanto, tomando o raciocinio de
Dussel, Freire ndo permanece unica-
mente no campo da cognicdo, ora
ocupando-se das motivacdes e da
afetividade, ora colocando-se a ser-
vigo do aprimoramento do desempe-
nho intelectual. A posi¢do de Freire
¢ radicalmente distinta, pois ratifica
a tese de que a educagdo ndo é via-
vel negando o educando que se edu-
ca no préprio processo de liberta-
¢d0, enquanto processo coletivo de
producdo da humanidade. Freire,
entdo, é tomado por Dussel como um
educador que refuta tanto a dimen-
sdo exclusivamente cognoscente
quanto o ato pedagégico individua-
lista, razdo pela qual os conceitos in-
clusdo e exclusdo sdo insuficientes

para analisar o atual modelo no qual
aeducacdo se dd e, da mesma forma,
para apontar saidas aos problemas
identificados a partir da escola e dos
espagos de formacdo em geral. Ou
seja, Freire busca, pela educacgdo, a
superacdo da consciéncia ing€nua,
intentando transformar a realidade em
que vivem muitos humanos
(desumanizados), pela formagao para
aconsciéncia critica (ética), partilha-
da entre educador e educando. Con-
forme Dussel (2000, p. 435), Freire
“[...] define [...] as condigdes de pos-
sibilidade do surgimento do nivel do
exercicio da razao ético-critica [...]
como condi¢cdo de um processo
educativo integral.” Para tanto, se-
gundo o préprio Freire, o educando
¢ a crianca, o adulto e, em especial,
“[...] o oprimido, culturalmente anal-
fabeto, dado que a drea pedagégica
se efetua no horizonte dialégico
intersubjetivo comunitdrio mediante
a transformacdo real das estruturas
que oprimiram o educando. Este se
educa no préprio processo social, e
gracas ao fato de emergir como ‘su-
jeito histérico’.” Enfim, segundo
Dussel (op. cit., p. 435), Freire tem
“[...] o processo transformativo das
estruturas de onde emerge o novo
‘sujeito social’” como um “[...] pro-
cedimento central da sua educagdo
progressiva, liberdade que se vai efe-
tuando na préxis libertadora”. Portan-
to, liberdade ndo é mera declarag@o
idealista, mas prdtica da liberdade.

Conscientizacao a
servico da libertagao:
marcas da educagao
politica em Freire

Para Freire, a consciéncia critica,
que vai substituindo a mdgica, pro-
voca nas pessoas movimentos de
producdo de referéncias para pensar
e atuar no mundo, quando hé condi-
coes favordveis e disponiveis para
tanto. Em relagdo ao analfabeto, lem-
brado por Dussel, o que Freire pro-

pde ndo € a simples aquisi¢do de
nova técnica para realizar a leitura
do mundo. Aposta, sim, na idéia de
que um passo fundamental ocorre
quando, ao despertar a consciéncia
critica, o oprimido comega a reconhe-
cer sua dignidade, ndo pouco pela
producdo, contraditoriamente, da
sua negacdo. Freire sustenta que as
acoes coletivas oferecem ao oprimi-
do possibilidades de controle de sua
prépria vida e de conquista da voz
necessdria a nomeagdo do mundo e
a estruturacdo do futuro. Portanto, a
conscientizag¢@o ndo se resume a to-
mada de conhecimento da realidade,
como se “descobrir a realidade” fos-
se consagré-la, admitir que, “vista”,
arealidade mostra o que é, e o que é
¢é a verdade, sem lugar para o vir-a-
ser. Nao! A tomada de consciéncia é
a passagem da imersao na realidade
para um distanciamento da mesma.
A conscientizacdo ultrapassa o ni-
vel da tomada de consciéncia pela
andlise, pelo desvelamento das ra-
zdes de ser da determinacdo
situacional vivida, para constituir
acdes transformadoras. Para a pro-
ducdo da consciéncia, sdo impres-
cindiveis o didlogo critico e a fala,
partindo de uma constatagdo: o dia-
logo proposto pelas elites € vertical,
forma o educando passivo, impossi-
bilitando-o de rea¢do e criacdo, pelo
siléncio e pela obediéncia. A passa-
gem da consciéncia ingénua a critica
requer percurso em que o educando
va rejeitando a hospedagem do
opressor dentro de si, reconhecen-
do que “ndo € possivel transitar da
‘consciéncia ingé€nua’ para o proces-
sode ‘conscientiza¢do’ e para o exer-
cicio da ‘consciéncia critica’ a ndo
ser pela experiéncia da participagdo
critica[...].” (Lima, 1998, p. 15).
Freire (1982) avan¢a na demarca-
¢do conceitual em torno de concep-
¢coes acerca de diferencas entre a
pedagogia do colonizador e a peda-
gogia do oprimido, momento em que
a sua 6tica e opgao de classe apare-
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ce explicitada e a pedagogia burgue-
sa e colonizadora € caracterizada
como bancdria. A consciéncia do
oprimido encontra-se imersa no
mundo organizado pelo opressor,
razdo pela qual hd uma duplicidade
que o envolve: por um lado, o opres-
sor encontra-se hospedado na cons-
ciéncia do dominado (pela inculcacao
de valores, ideologias e interesses),
o que produz medo de ser livre; por
outro, hd o desejo e a necessidade
de liberdade. E luta interna que trava
o dominado, ndo pouco individual,
mas que precisa tornar-se coletiva, o
que leva Freire a afirmar que “nin-
guém liberta ninguém”.

Freire € autor que problematiza as
respostas prontas e bem arrumadas,
apostando na tensdo dialética pre-
sente na prépria vida, a partir do que
o processo de conscientizagdo vai
acontecendo; tensiona o seu proprio
modo de pensar, sempre aderente a
vida e atento a realidade dinamica,
sem garantir previsibilidades, pois
contradi¢@o, conflito e visdes dife-
rentes marcam o mundo humano. Em
forma de antncio de condig¢do de
necessidade, Freire fornece pistas
que apontam para projeto politico
que ajude educadores e educandos
a pensarem o presente e projetarem
o futuro, aprendendo com as prati-
cas sociais que 0s tornaram o que
s30. A sua concepgdo de pedagogia
libertadora liga-se a construcio per-
manente, problematizada pela pro-
pria realidade, onde nada esta defi-
nitivamente autorizado. O fundamen-
tal € aceitar a atitude filoséfica de
dever se empenhar com a existéncia
e aceitar o desafio de pensar a com-
plexidade e a confusdo do real, ten-
do por base eventos do cotidiano,
que assediam os homens e sua pro-
pria razdo, apontando, sempre, para
sinteses provisorias.

Dussel lembra que, para avancar
em relacdo a tomada de consciéncia
de Piaget (“prise de conscience”),
Freire indica que ‘““a conscientizagdo

implica a superacdo da esfera espon-
tanea de apreensao da realidade, por
uma esfera critica em que a realidade
se dd agora como um objeto
cognoscivel em que o homem assu-
me uma posi¢do em que procura co-
nhecer.” Para o filésofo, conscienti-
zar indica o processo através do qual
o educando vai “[...] efetuando toda
uma diacronia a partir de uma certa
negatividade até a positividade,
como um movimento [...] de continu-
as decisdes|...] A pedagogia dos opri-
midos é a pedagogia do kath’
exokhén, dado que se situando no
maximo de negatividade pode servir
de modelo a todo outro processo
pedagdgico critico possivel.”
(Dussel, 2000, p. 437).

Concluindo a favor da
educacao como ato
politico de libertacao

Partindo do acima dito, com
Dussel, retomamos Freire quando
afirma: “assim como o ciclo
gnosiolégico ndo termina na etapa
da aquisi¢ao do conhecimento ja exis-
tente [...], a conscientiza¢@o niao pode
parar na etapa do desvelamento da
realidade. A sua autenticidade se dd
quando a prética do desvelamento
da realidade constitui uma unidade
dindmica e dialética com a pratica da
transformagdo.” (Freire, 1994, p. 103).

Para Dussel, Freire, buscando dar
conta da tarefa acima apontada, re-
flete sobre categorias, geradas na
préxis, que ganham centralidade para
quem, hoje, ainda luta para tomar a
educacao como tarefa de humaniza-
¢do e libertagdo. Uma das referénci-
as que Dussel retoma de Freire € o
enfrentamento da “situacdo limite”
que, mais imediatamente, se faz pre-
sente no ato pedagdgico e/ou
gnosiolégico. Ou seja, trata-se de
tomar os limites que as pessoas en-
frentam e a partir deles organizar a
tarefa curricular. Dussel, situando
Freire no quadro dos primeiros

frankfurtianos, procura analisar a
“realidade” na qual o educando se
encontra, onde, ndo raro, “sdo es-
truturas de dominac@o que constitu-
em o educando como oprimido”. Ou
seja, trata-se de compreender o
“‘educando’ como tal, no limite” que
o mesmo vive. Freire, assim, “situa-
se na maxima negatividade possivel”
(2000, p. 437). Dussel, com
radicalidade e opcao ética, escuta
Freire quando afirma que “a criticae
o esfor¢o para superar essas
negatividades sdo ndo apenas
indicdveis mas indispensaveis [...]
Tem havido maneiras diferentes de
compreensio negativa e, portanto,
de critica” (Freire, 1994). E Dussel
conclui que, “se Horkheimer nos diz
que negatividade e materialidade sdo
as condicdes da teoria critica, aqui
nao s6 temos uma ‘teoria mas uma
pratica critica de muito maior
negatividade e materialidade: nio
s30 ja os operarios alemaes, sao 0s
‘condenados da terra’ de Fanon”, ou
seja, conclui o autor, “camponeses
sem terra do Nordeste; cerca de 40
milhdes dentre os mais pobres do
planeta —; ndo € ja a teoria critica de
cientistas que procuram depois um
‘sujeito’ histdrico: sdo os ‘sujeitos
histéricos’ que buscam antes quem
possa educéd-los.” (Dussel, op. cit.,
p.437).

O “medo da liberdade” é outra
categoria que Dussel toma para en-
tender a tarefa politica que Freire
coloca para a educag@o: “pulsional-
mente, inspirando-se com certeza em
Fromm — e, nisto, Freire é sucessor
da primeira Escola de Franckfurt em
sua materialidade negativa —, os opri-
midos tém medo da liberdade. E a ‘im-
possibilidade ontolégica’ de os opri-
midos serem ‘sujeitos’, para encara-
rem a propria libertagdo.” (Dussel,
2000, p. 438).

Refutando radicalmente irracio-
nalismos “pés-modernos”, Dussel
lembra que, para Freire, ‘0 oprimido
necessita da razio tedrica, explicati-
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va, a partir dos critérios do conteu-
do econdmico e politico sob o impé-
rio da razdo critica. E 0 momento cen-
tral do processo de conscientizacdo
propriamente dito: a tomada de cons-
ciéncia explicita, critica.” (Dussel,
2000, p. 440). Por isso, Freire, no for-
mato que propde a educagdo, tem o
didlogo como dimensdo ontoldgica
do humano. Ou seja, o didlogo é “en-
contro em que se solidarizam o refle-
tir e o agir” dos sujeitos ante a tarefa
de mudar o mundo. Freire concebe o
didlogo como um ‘“‘encontro” entre
sujeitos que se revelam uns aos ou-
tros nas “mediagdes” que estabele-
cem para transformar o mundo: “par-
tia de uma longa experiéncia do MEB
(Movimento de Educacdo de Base) e
das posteriormente chamadas Comu-
nidades de Base. Os analfabetos, os
oprimidos, os pobres, aprendiam a
falar sobre a sua miséria, sobre os seus
sonhos [...]”" (Dussel, 2000, p. 442).

Para Freire, o que sustenta todo o
processo de conscientizagdo € a
préxis transformadora, ou seja, “nin-
guém liberta os outros”. A “praxis de
libertacdo”, entdo, ndo € um ato fi-
nal, mas a tarefa permanente que re-
laciona os sujeitos entre si em comu-
nidade transformadora da realidade.
O “ato pedagégico” realiza-se tdo-
somente no processo da praxis de
libertag@o, que ndo € s6 um “ato re-
voluciondrio”.

Dussel afirma que Freire, na his-
toria do pensamento pedagégico, é
reconhecido por sua op¢do politica
ao propor a tarefa pedagdgica, justo
porque “desenvolve um discurso
proéprio a partir da realidade das viti-
mas do Nordeste brasileiro e da Amé-
rica Latina, para generalizar sua teo-
ria e prética pedagégica na Africa
primeiro e, posteriormente, em outros
paises periféricos [...]”, o que o tor-
na autor da “pedagogia planetdria
que se propde o surgimento de uma
consciéncia ético-critica”. Mas, acre-
ditamos, € necessario ter sensibili-
dade politica e antropolégica apura-

da para reconhecer, em sua
biobibliografia, que “[...] o ato peda-
gbgico critico se exerce no proprio
sujeito e na sua praxis de transfor-
magao: a libertacdio assim € ‘lugar’ e
o ‘propdsito’ desta pedagogia.”
(Dussel, 2000, p. 443). As razdes aci-
ma é que levam Freire tanto a utiliza-
¢do do par conceitual opressao/liber-
tacdo como a rejeicdo de modismos
conceituais, como, por exemplo, ex-
clusdo/inclusio.

Ademais, encontramos, nas soci-
edades contemporaneas, formas
multiplas de opressdes, sujeitamen-
tos, estigmatizacdes, expurgos de
determinados contextos etc., os
quais passaram a ser reunidos sob a
rubrica da exclusio. Isto ndo confi-
gura, entretanto, uma nouvelle
question sociale. Ainda que algumas
dessas formas ndo fossem conheci-
das em momentos anteriores, ou me-
lhor, ainda que ndo despertassem a
aten¢@o que passaram a merecer em
nossos dias, isso ndo configura uma
alteracdo substantiva do sistema do
capital, marcado, ontem como hoje,
pela exploracdo e degradagdo no
ambito das relagdes econdmico-pro-
dutivas, pela dominagdo e opressao
no ambito das relacdes politico-so-
ciais e pela indiferenciacdo e aliena-
¢do no ambito das relagdes simbdli-
co-culturais. Nao estamos, portanto,
diante de qualquer novidade subs-
tantiva que requeira um novo para-
digma; nem o pretensamente novo
paradigma da exclusdo é tdo novo
assim. Ou seja, o modelo exclusdo/
inclusdo é tipico de uma perspectiva
positivista-funcionalista, que apenas
visa a corrigir as disfuncdes sociais,
reatar os lacos sociais rompidos, su-
pondo intocével a estrutura social.

De modo diverso, os concei-
tos empregados por Freire, vigorosa-
mente refletidos por Marx e ratifica-
dos por Dussel, por exemplo, carre-
gam uma inequivoca intencionalida-
de de transformag@o substantiva do
modelo de sociabilidade. Libertacao

ndo ¢ inclusdo. Nas pouquissimas
vezes em que Freire usa o conceito
exclusdo, a escolha visa por em ques-
tdo o sistema capitalista.

Assim, movendo-nos exclusiva-
mente no interior do modelo dentro/
fora (in/out), o que podemos almejar
com o bindmio inclusdo-exclusao,
sendo que as politicas e 0s proces-
sos educacionais de formacdo hu-
mana em geral sejam promotoras da
integragdo social dos excluidos? Que
concepgio de sociedade podemos
formular, sendo aceitar o normal € o
que é da natureza das coisas e repe-
tir a maxima durkheimiana de que a
maior freqiiéncia de uma forma de
organizagdo € a prova de sua superi-
oridade? Que projeto filoséfico-po-
litico pode nos orientar, sendo a “in-
clusdo” num modelo de organizacao
social que, por natureza, exclui, sem
mais?
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