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Resumo: Quando falamos de Educagdo para a Paz, ndo podemos deixar de falar de uma
Educagdo para a Paz Global, na medida em que vivemos nessa “aldeia global”, em que os
conflitos locais tém efeitos globais, sendo impossivel isolar a paz num determinado espago,
bem como nao podemos isolar a guerra, sempre com consequéncias a escala planetaria.
Por outro lado, qualquer conflito humano ou natural, também tem consequéncias globais
202na sustentabilidade do planeta. Por isso, a Paz ¢ um dos Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS), para cuidar das pessoas e do planeta. A Agenda 2030 estd em curso e
nao podemos esperar mais tempo para Educar para esta Paz Global e Sustentavel. Trata-se
de uma Educacdo para todos, embora a Escola seja um alicerce fundamental. O grande
desafio da Educagdo para a Paz no Século XXI, ¢ a Cidadania pela Paz, comprometendo
todos os estados e pessoas.
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Abstract: When we speak of Education for Peace, we cannot fail to speak of Education
for Global Peace, as we live in this “global village”, where local conflicts have global
effects, making it impossible to isolate peace in a given space, just as we cannot isolate
war, always with consequences on a planetary scale. On the other hand, any human or
natural conflict also has global consequences for the sustainability of the planet. Therefore,
Peace is one of the Sustainable Development Goals (SDGs), to take care of people and the
planet. The 2030 Agenda is underway and we cannot wait any longer to Educate for this
Global and Sustainable Peace. It is an Education for all, although the School is a
fundamental foundation. The great challenge of Education for Peace in the 21st Century is
Citizenship for Peace, involving all states and people.
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1. Introdugao

A Educagdo para a Paz ¢ um tema central do mundo em que vivemos, dominado pela guerra, pelos
conflitos e pelas incertezas decorrentes de um mundo globalizado, em que vivemos numa aldeia a escala
planetaria que, cada vez mais, foge do controlo humano de um Estado, na medida em que os efeitos da guerra
planetaria de um lado, se fazem sentir por todo o mundo. Se, por um lado, estamos cada vez mais proximos,
por outro, também estamos cada vez mais interdependentes. Como poderemos, entdo, promover uma
Educagdo para a Paz Global e Sustentavel? Este ¢ o problema-ponto de partida deste texto, enquadrado no
imperativo ético da Agenda 2030 para o Desenvolvimento sustentdvel, sustentado pelo 16° Objetivo.
Decorrente deste objetivo, esta Educacao ¢ transversal a sociedade, embora a Escola continue a ser um pilar
fundamental, mas, entendida como uma Educag¢ao para todos e ao longo da vida. Neste sentido se falara de
“Educacdo para a Paz Global” e de como esta tem de ser “Sustentavel”, ou seja, com alicerces que
permanecem para além das conjunturas politicas, sociais e culturais. Significa isto que nunca nenhuma
pessoa esta pronta ou educada definitivamente para ser pacifica, a ndo ser que esta Educagdo para a Paz
tenha sido bem-sucedida, através de uma Educagio para a Etica e Valores. Se assim aconteceu, entdo, a Paz
vem de dentro para fora, e, torna-se a Paz Perpétua Kantiana. E dessa Paz que queremos tratar.

2. A Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel

A palavra sustentavel remete-nos para aquilo que se pode sustentar, que se pode defender, que tem
condig¢des para se manter ou conservar. Portanto, Paz Sustentavel sera aquela que tem condigdes para se
manter, em pessoas ou nacgdes que lutam pela Paz. Ao longo da histéria, nomeadamente na época
contemporanea, sempre tivemos homens e mulheres pacifistas que, face a realidade das guerras, se
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organizaram em movimentos pacifistas pela Paz. Como refere o Relatério Brundtland, “o desenvolvimento
que satisfaz as necessidades do presente sem comprometer a capacidade das geracdes futuras satisfazerem
as suas proprias necessidades, garantindo o equilibrio entre o crescimento econdmico, o cuidado com o
ambiente e o bem-estar social” (BRUNDTLAND, 1987). O documento adotado na cimeira, para vigorar até
2030, tem como designacao “Transformar o nosso Mundo”, a agenda para o desenvolvimento sustentavel
de 2030.

2.1. A Agenda 2030

A Agenda 2030 ¢ uma agenda alargada e ambiciosa que aborda vérias dimensdes de desenvolvimento
sustentavel, como a social, econémica e ambiental, e que promove a paz, a justica e instituicdes eficazes.
Estes tém como base os progressos e licdes aprendidas com os 8§ objetivos de desenvolvimento do Milénio,
estabelecidos entre 2000 e 2015 e sdo fruto do trabalho de governos e cidadaos de todo o mundo (ONU,
2022). Em 2015, os 193 Estados membros da Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) comprometeram-se
com a Agenda 2030, um plano de a¢do para paises, empresas € a sociedade que esta focado em promover o
desenvolvimento sustentdvel em todas as suas dimensdes ao longo de 15 anos. Este compromisso definiu 17
objetivos globais (Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel — ODS), alicercados em 169 metas (ONU,
2022).

Os ODS definem as prioridades e aspiracdes globais para 2030 e requerem uma agao a escala mundial
de governos, empresas e sociedade civil para erradicar a pobreza e criar uma vida com dignidade e
oportunidade para todos, dentro dos limites do planeta. Deverdo ser implementados por todos os paises e
abrangem diversas areas, mas interligadas, como o acesso equitativo a educacdo e a servicos de satde de
qualidade, a criacdo de emprego digno, a sustentabilidade energética e ambiental, a conservagao e gestdo
dos oceanos, a promocao de institui¢des eficazes e de sociedades estadveis e o combate a desigualdade a todos
0s niveis.

E, assim, possivel identificar grandes areas gerais — os 5 P’s. A 4rea das Pessoas, que se refere a
irradicagdo da pobreza e da fome, a promog¢ao da dignidade e da igualdade, a area do Planeta, que incide
sobre o consumo e produgao sustentaveis, no combate a mudanca climatica e a gestao dos recursos naturais,
a area da Prosperidade, no que diz respeito a realizacao pessoal, ao progresso econdmico e social, a area da
Paz, que nos remete para sociedades mais justas e inclusivas, livres do medo e da violéncia e a area das
Parcerias, relativamente a integragdo transversal a interconexao e a mobilizagdo conjunta em prol dos mais
vulneraveis (ONU, 2022).

Segundo, César Neto, a Agenda 2030 aprovada no dia 25 de setembro de 2015, em Nova lorque pelos
193 Estados-membros da Organizacao das Nac¢des Unidas (ONU), pretende “transformar o nosso Mundo”.
Deste modo, o ano de 2015 pode ser assinalado como o “ano de definigdo” dos 17 ODS, correspondendo a
um plano de a¢do, incrementado a nivel mundial para a melhoria das condi¢des de vida dos seres humanos,
assim como para a melhoria das condig¢des culturais, econdmicas, educacionais e sociais no Mundo. Desta
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forma, podemos afirmar que entre os anos 2000 e 2015 surgiu uma nova agenda de acdo profetizada para
2030, assente nas melhorias e nas aprendizagens adquiridas com os oito Objetivos de Desenvolvimento do
Milénio (ODM).

A Agenda 2030 resultou do trabalho mutuo entre governos e cidadaos de varias partes do Mundo,
durante mais de dois anos, tendo por este mesmo motivo um cendrio estratégico distinto e mais totalizante
do que o dos ODM, consistindo num novo paradigma universal que objetiva o término de situagdes de
pobreza, a promog¢ao de prosperidade e bem-estar de todos, a preservacao do ambiente ¢ a luta contra as
alteracdes climaticas.

Sao necessarias novas parcerias, assim como a solidariedade internacional, realgando que todos temos
uma missdo a cumprir € que o desenvolvimento humano sé poderd ser alcangado no caso de existir uma
responsabilidade partilhada por todos. Também reconhecida como um “plano de agao” para as pessoas, para
o planeta e para a prosperidade, a Agenda 2030 revindica e fortalece a paz universal com mais liberdade.

Segundo a UNESCO, uma carateristica imprescindivel da Agenda 2030 para o Desenvolvimento
Sustentavel ¢ a sua universalidade e indivisibilidade, j4 que a Agenda 2030 abarca todos os paises,
independentemente da sua localizagdo geografica e demanda que todos os paises signatarios norteiem os
seus esforcos de desenvolvimento, no intuito de proporcionarem a prosperidade e simultaneamente,
salvaguardarem o planeta, com vista a atingirem a sustentabilidade, o que realga que todos os paises, no que
respeita os ODS podem ser assumidos como “paises em desenvolvimento” e com preméncia para a tomada
de medidas improrrogaveis (UNESCO, 2017).

Deste modo, podemos concluir que a Agenda 2030 e os ODS, também reconhecidos pela UNESCO
como os “ODS universais, transformadores e inclusivos” sdo um enquadramento imprescindivel para os
posteriores feitos. Porém, o principal destaque recai sobre as desigualdades, ou seja, sobre as principais
objec¢des para o desenvolvimento da humanidade.

2.2. Desenvolvimento Sustentavel

Verificamos que as primeiras inquietacdes relacionadas com a sustentabilidade surgiram nos séculos
XVIII e XIX, com autores como Malthus e Jevons, que concederam a sua atengdo a analise da escassez de
recursos face ao aumento populacional (SIMAO, 2017). No entanto, foi na segunda metade do século XX
que estas inquietagdes adquiriram uma maior relevancia, em virtude das repercussdes ambientais
ocasionadas pelo sistema de desenvolvimento industrial. Remetendo para os dois autores mencionados
anteriormente, diversos indicadores cooperaram para a ascensdo da conceituacdo de “desenvolvimento
sustentavel” presente no Relatdrio Brundtland, fruto da criacao pela Assembleia Geral da ONU, da Comissao
Mundial, em 1993 sobre 0 Meio Ambiente e Desenvolvimento, que foi liderada por Gro Harlem Brundtland.

Os indicadores estdo relacionados com o facto de, primeiramente, a redacdo ter desencadeado uma
forma de harmonizar objetivos sociais, a0 que tudo indica discrepantes, como por exemplo, a protecao
ambiental e o crescimento econdomico. Seguidamente, devido ao facto de o relatdrio ter emergido num
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periodo em que a poluicdo e a degradacdo ambiental estavam no “apogeu” da Agenda politica, ou seja,
apresentavam-se como os dois assuntos preliminares da mesma, assentes em sucedidos extremamente
mediaticos, como por exemplo, o buraco da camada do ozono sobre a Antartida e a tragédia nuclear de
Chernobyl. Por ultimo, porque o relatorio estimula o aperfeigoamento dos objetivos econdmicos e sociais
dos paises em desenvolvimento. Portanto, ao conceito “desenvolvimento” estdo correlacionadas questoes
socioecondmicas € ao conceito “sustentabilidade” estdo associados objetivos ecologicos.

Baker apela a aten¢do das “necessidades” dos mais desfavorecidos, distinguindo “needs” de “wants”
(precisar, de querer, respetivamente) (SIMAO, 2017). Denota-se, de acordo com SIMAO (2017), que o
termo “desenvolvimento sustentavel”, a semelhanga de como ¢ apresentado no Relatério de Brundtland, ¢
antropocéntrico, visto que ndo concede ao ambiente um valor inerente, mas unicamente instrumental para
os seres humanos, explicitando-se que € importante conservar o ambiente para as geracdes futuras; e otimista,
jé que deposita confianga na capacidade da humanidade conjuntamente, se comprometer de modo edificante,
tendo em vista um futuro sustentavel, ou seja, aposta no desenvolvimento tecnologico; patenteia orientagdes
para o futuro, mas nao institui politicas de execu¢do de modo minucioso.

Logo, o Desenvolvimento Sustentavel diligencia a melhoria da qualidade de vida de todos os
individuos, sem aumentar a utilizacdo dos recursos naturais para além da capacidade do planeta em os
regenerar, impedindo-se assim, que as agdes humanas danifiquem o ambiente. Entende-se também por
“Desenvolvimento Sustentavel”, aquele que satisfaz as necessidades atuais, sem por em causa a capacidade
de as geracdes futuras satisfazerem as suas proprias necessidades.

2.3. ODS 16 — Paz, Justica e Instituicoes Eficazes

O desenvolvimento sustentdvel passa por alcangar a paz, os direitos humanos e a governabilidade
efetiva. Algumas regides desfrutam de niveis permanentes de paz e seguranga, no entanto, outras atravessam
ciclos de conflito e violéncia. O nosso mundo esta cada vez mais dividido e devemos tentar encontrar a paz
e a fraternidade, o que € possivel com o esfor¢o de todos. As nagdes que adotaram este plano de acdo global
da ONU precisam de promover sociedades pacificas e inclusivas, proporcionar o acesso a justica para todos
e construir institui¢des eficazes, responsaveis e inclusivas até ao ano de 2030.

O ODS 16 — Paz, Justica e Instituicdes Eficazes — estabelece 12 metas que devem ser cumpridas pelas
nagoes; sao elas:

1. Reduzir todas as formas de violéncia e as taxas de mortalidade relacionadas em todos os paises;

2. Acabar com abuso, exploragao, trafico e todas as formas de violéncia e tortura contra criancgas;

3. Promover o Estado de Direito, a nivel nacional e internacional, e garantir a igualdade de acesso a
justica;

4. Ateé 2030, reduzir significativamente os fluxos ilegais financeiros e de armas, reforgar a recuperagao
e devolugdo de recursos roubados e combater todas as formas de crime organizado;

5. Reduzir substancialmente a corrup¢ao e o suborno em todas as suas formas;
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6. Desenvolver institui¢des eficazes, responsaveis e transparentes a todos os niveis;

7. Assegurar o acesso publico a informagao e proteger as liberdades fundamentais, em conformidade
com a legislagdo nacional e os acordos internacionais;

8. Fortalecer as instituicdes nacionais relevantes, inclusive através da cooperagdo internacional, para a
construcdo de melhor capacidade de resposta, a todos os niveis, em particular nos paises em
desenvolvimento, para a prevencao da violéncia e o combate ao terrorismo e ao crime;

9. Promover e fazer cumprir leis e politicas ndo discriminatorias para o desenvolvimento sustentavel;

10. Garantir a tomada de decisdes responsaveis, inclusivas, participativas e representativas em todos os
niveis;

11. Ampliar e fortalecer a participacao dos paises em desenvolvimento nas instituigdes de governanca
global;

12. Fornecer identidade legal para todos, incluindo o registo de nascimento.

3. Instrumentos da Educagdo para a Paz: competéncias e saberes

Educar para a Paz ¢ educar para valores, mas, embora estes sejam os alicerces para a Paz, sao, também,
o sustento para adquirir competéncias cognitivas, afetivas e sociais que, por seu lado, contribuem para refazer
os valores essenciais da vida e proporcionam esse estado de paz. Consequentemente, aquelas competéncias
sdo a referéncia para a estruturacao da paz, ndo como auséncia de conflitos ou de guerras, mas, uma paz
interior, que revela a virtualidade da Educacdo para a Paz. Educar significa conduzir ou orientar alguém e,
nunca, transmitir informagdes, embora estas sejam importantes para a vida, ndo geram conhecimento e, ainda
menos, sabedoria. A Educacgdo para a Paz ¢ a capacidade de levar ao desenvolvimento de competéncias e de
atitudes. E desenvolver o pensamento critico ¢ a capacidade de fazer escolhas que possam conduzir a esta
Paz.

3.1. Os sete saberes necessarios a educag¢ao do futuro

MORIN (2020), na obra “Os sete saberes necessarios a educacao do futuro”, apresenta-nos os saberes
necessarios para um futuro vidvel, todos eles centrados na dimensao fundamental de saber estar e viver em
sociedade, ou seja, a cidadania como alicerce de todos os saberes, ou melhor, integradora de todos os saberes.
Os sete saberes, enunciados por MORIN (2020), sdo: as cegueiras do conhecimento: o erro e a ilusdo; os
principios do conhecimento pertinente; ensinar a condicdo humana; ensinar a identidade terrena: enfrentar
as incertezas; ensinar a compreensao; a ética do género humano. Estes saberes constituem os eixos centrados
pela cidadania na escola, aglutinadora de todos eles e que abrem os caminhos para o bom cidadao do século
XX

3.1.1. As cegueiras do conhecimento: o erro e a ilusao
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Uma educacao que tenha como meta apenas o conhecimento em si mesmo ¢ uma educagdo cega, uma
vez que esse conhecimento pode ser estéril para a vida dos aprendentes que, em vez de o transformarem em
praticas de cidadania, e, consequentemente em sabedoria, apenas permanece como conhecimento. Como
salienta Edgar Morin, “¢ impressionante que a educagdo que visa transmitir conhecimentos seja cega quanto
ao que ¢ o conhecimento humano, nos seus dispositivos, enfermidades, dificuldades, tendéncias ao erro e a
ilusdo, e ndo se preocupe em fazer conhecer o que ¢ conhecer” (MORIN, 2020, 13-14). O autor adverte que
o conhecimento ndo pode ser considerado como uma ferramenta ready made, ou seja, que pode ser utilizada
sem que a sua natureza seja examinada. E fundamental o conhecimento do conhecimento e essa ¢ a
necessidade primeira para enfrentar os riscos do erro e da ilusdo, parasitas da mente humana. A educagdo
para a Cidadania permite este estado vigilante e de lucidez que permite saber usar o conhecimento para a
vida, através de uma educacdo que prepare para o discernimento das caracteristicas cerebrais, mentais e
culturais dos conhecimentos humanos, dos seus processos e modalidades e das disposi¢des tanto psiquicas
como culturais que podem conduzir ao erro ou a ilusao.

3.1.2. Os principios do conhecimento pertinente

A educacdo para a Paz pretende capacitar para aquilo que MORIN (2020) designa de “conhecimento
pertinente”, ou seja, um conhecimento gerador de competéncias e, por isso, proximo da sabedoria, na medida
em que se transforma numa capacidade de apreender os problemas globais e ter a capacidade de os enfrentar
e resolver. Esta Cidadania conduz, também, a um conhecimento integrador, e, ndo a um conhecimento
fragmentado, que integra todo o saber e todas as disciplinas na capacidade de relacionar saberes e usa-los
para enfrentar o mundo. E preciso ser capaz de ter uma visdo de conjunto, em oposi¢do a uma visdo
fragmentada, da realidade para saber enfrentar as relacdes mutuas e as influéncias reciprocas, num mundo
complexo e desafiante.

Como refere o Relatorio sobre a Educagao para o século XXI, a

educacgdo deve organizar-se a volta de quatro aprendizagens fundamentais que, ao longo
de toda a vida, serdo dalgum modo para cada individuo, os pilares do conhecimento:
aprender a conhecer, isto € adquirir os instrumentos da compreensao; aprender a fazer, para
poder agir sobre o meio envolvente; aprender a viver juntos, a fim de participar e cooperar
com os outros em todas as atividades humanas; finalmente aprender a ser, via essencial
que integra os trés precedentes. E claro que estas quatro vias do saber constituem apenas
uma, dado que existem entre elas multiplos pontos de contacto, de relacionamento e de
permuta. (DELORS, 1996, 11)

O problema fundamental ¢ que, apesar de todos os esforcos em sentido contrario, o ensino continua a
orientar-se, essencialmente, e muitas vezes, exclusivamente, para o aprender a conhecer, seguindo-se do
aprender a fazer, em muito menor escala. Com este relatério, a Comissao Internacional sobre a Educacao
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para o século XXI, pretende que cada um dos quatro pilares da Educacao Global tenha o mesmo valor, no
sentido de uma educacdo harmoniosa e de um equilibrio da pessoa humana. Os planos cognitivos e praticos
devem ser complementados com uma literacia social de saber ser e conviver com os outros. E, por isso,
indispensavel, mudar a ideia de que a educagdo formal ¢ mais importante do que a educagdo ndo formal. Os
desafios deste século sdo de construir uma sociedade mais harmoniosa, em que o potencial criativo, de
descoberta desse tesouro escondido em cada individuo, tivesse tempo e espago para se revelar. Torna-se, por
1850, necessario, ultrapassar uma visao puramente instrumental da educagdo, como via obrigatoria para saber
e fazer, no sentido de reanimar e fortalecer a importancia de Ser Pessoa e Conviver com os outros, num
mundo aberto a tolerancia, respeito € multiculturalismo.
Por outro lado, ndo basta aprender a conhecer de forma tradicional e enciclopédica, porque

este tipo de aprendizagem que visa, ndo tanto a aquisi¢do dum reportorio de saberes
codificados, mas antes o dominio dos proprios instrumentos do conhecimento (...) porque
se pretende que cada um aprenda a compreender o mundo que o rodeia, para viver
dignamente, para desenvolver as suas capacidades profissionais, para comunicar.
(DELORS, 1996, 90-91)

E preciso desenvolver neste conhecimento o prazer de aprender, de descobrir, de interiorizar saberes:
“deveria levar as pessoas a apreciar, cada vez mais, as alegrias do conhecimento e da investigagdo
individual” (DELORS, 1996). Também porque a escolaridade esta cada vez mais prolongada e a educagao
ao longo da vida, num processo de conhecimento inacabado, permite que nao seja necessario conhecer tudo,
ou, pelo menos, conhecer tudo ao mesmo tempo, porque ¢ inutil e impossivel. Por isso, € preciso uma Europa
do Conhecimento que promova uma cultura geral, mas que incentive a especializagdo e interdisciplinaridade
entre os investigadores dos varios saberes, num conhecimento em rede, como um mundo também
globalizado e a escala interplanetaria.

Nesta Europa do conhecimento, o aprender a conhecer esta ligado ao aprender a fazer, dado que cada
vez mais evoluimos para um conhecimento técnico ¢ uma formacao profissional fundamental na nova era
social, dominada pelas economias industriais. A substitui¢do da mao-de-obra pelas maquinas levou a um
tempo em que o conhecimento tecnoldgico ¢ fundamental e onde o trabalho humano ¢ cada vez mais
imaterial e cognitivo. Por isso, aprender a fazer ja ndo significa o mesmo dos séculos passados em que se
aprendia um oficio, a trabalhar com as maos. As economias atuais desmaterializaram o trabalho, e o seu
futuro estd na capacidade de transformar o progresso dos seus conhecimentos em inovagdes geradoras de
novas empresas € de novos tipos de trabalhos.

Atualmente, na Europa, aprender a fazer ndo continua a ser preparar alguém para determinada tarefa
material ou a produzir algo. Ao aumento de exigéncias em matéria de qualificacdo, estdo ligadas outras
competéncias, como, por exemplo, formagdo técnica e profissional, comportamento social, aptidoes para o
trabalho em equipa e a capacidade de iniciativa e de gosto pelo risco.
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3.1.3. Ensinar a condi¢gao humana

E urgente dar sentido & propria condi¢do humana, integrando as suas vérias dimensdes — fisica,
bioldgica, psiquica, cultural, social e histoérica — numa pessoa integral, onde todas elas estdo intimamente
relacionadas. A sua complexidade s6 se apreende e dé sentido a existéncia, quando a educacao conduz para
esta articulacao das partes num todo, numa identidade do individuo perante si préprio e do mundo que o vé
na sua esséncia Unica. Por isso, toda a educagdo para a paz, conduz também a este autoconhecimento, que
se adquire na relacdo entre a aprendizagem de todas as disciplinas. A pessoa humana, reconhece, assim, a
sua complexidade, mas integra-a num todo criador de sentido. Desta forma, o estudante ¢ convidado a
relacionar as aprendizagens das ciéncias da natureza com as ciéncias humanas, da Filosofia com a Literatura,
pondo em evidéncia o elo indivisivel entre a unidade e a diversidade de tudo o que ¢ humano.

Podemos considerar que este ¢ o maior desafio da dimensao europeia da educagao. Paradoxalmente,
estamos na era das comunicagoes, ¢ cada vez ha mais ruidos na comunicagao entre pares, na sociabilidade e
no saber viver com os outros. Os factos de que a comunica¢do ndo existe sdo evidentes, quer pela falta de
entendimento entre os Estados, os povos e as regidoes, mas, também, entre as pessoas entre em si. Para além
das guerras acesas, ha conflitos ocultos, e, o objetivo europeu de preservagao da paz ¢ fragil de manter nao
apenas no continente, mas no mundo em geral A paz ndo €, apenas, a auséncia de guerra; a paz estd em risco,
também, pela falta de capacidade de dialogo, de tolerancia e de respeito entre os povos da Europa. O
preambulo do Ato Constitutivo das Nagdes Unidas, lembrava que era no espirito dos homens que comegava
a guerra e que seria, também, no espirito dos homens que deveriam erguer-se os baluartes da paz (UNESCO,
1972).

3.1.4. Ensinar a identidade terrena

A educacgdo para uma Paz Global, também conduz a ensinar a conhecer o mundo em que vivemos, ¢
nao a viver como se o mundo fosse a sua realidade limitada por fronteiras de pensamento. Esta abertura ao
mundo ¢ um alargamento de fronteiras mentais € a uma visao do mundo na sua dimensao planetaria. Exige
transformar os estudantes em seres capazes de viver na “aldeia global”, sem quaisquer limitacdes de lingua,
cultura ou religido, e numa abertura a esta diversidade de identidades, a uma visdo de unidade da natureza
humana e dos seus direitos humanos universais. O destino planetario de todo o ser humano, deve ser
ensinado pela escola ¢ estd contido nesta dimensdo da Paz Global. E hora de ensinar a histéria da era
planetaria, cujos primérdios remontam ao inicio da globalizacdo, quando se estabeleceu a comunicagao entre
todos os continentes. E preciso educar para a consciéncia de que somos do tamanho do que vemos e que
precisamos de alargar o olhar a visdo do outro, o diferente, mas igual em natureza humana. E desta Cidadania
que se pode promover a Paz entre os Homens das nagdes, dos continentes ¢ do mundo, e, também, a riqueza
humana que toda esta interculturalidade promove. Como salienta MORIN (2020), ¢ preciso educar para a
solidariedade e partilha de um destino comum.
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3.1.5. Enfrentar as incertezas

Se ¢ certo que a ciéncia evoluiu muito e que deu a possibilidade de avangar no conhecimento e obter
certezas nas mais variadas areas, a verdade ¢ que o ser humano continua desconhecido para si proprio.
Subsistem imensas duvidas e incertezas, e a Cidadania precisa de educar para esta limitagdo humana perante
as incertezas de forma a possibilitar a Paz. Essas incertezas subsistem nas ciéncias fisicas (microfisicas,
termodindmica, cosmologia), nas ciéncias da evolugio bioldgica e nas ciéncias historicas. E preciso ensinar
principios de estratégia, que permitam enfrentar os desafios permanentes entre o conhecido e o
desconhecido. A educagdo para a Paz permite ensinar a enfrentar imprevistos, o inesperado e a incerteza,
tornando estes desafios em oportunidades de desenvolvimento.

3.1.6. Ensinar a compreensao

A Educacdo para a Paz implica a abertura a compreensao entre todos os humanos que habitam o
planeta, uma compreensdo mutua que enriquece ¢ integra todos os seres humanos. A educacdo para a
compreensao mutua ¢ um grande desafio no século XXI, porque educa para a abertura a préximos, mas,
também, a estranhos, saindo daquilo que Morin designa como um estado barbaro de incompreensao. Estamos
aqui numa area vital da Paz, que ndo so ensina a tolerancia, combatendo os sintomas de racismo e xenofobia,
mas procura também compreender as suas causas, alicergando a mais segura paz entre todos, porque
fundamentada na esséncia da vocacdo da humanidade. Aprender a viver juntos, aprender a viver com 0s
outros, ¢ o maior desafio da dimensao europeia da educagdo para a paz. O predmbulo do Ato Constitutivo
das Nacdes Unidas, lembrava que era no espirito dos Homens que comecava a guerra e que seria, também,
no espirito dos Homens que deveriam erguer-se os baluartes da paz.

Nesta Europa para a Paz, cada vez ¢ mais necessario saber trabalhar em conjunto, e, cada vez mais nos
voltamos para o individualismo que impede uma boa comunicagao com os outros. O mundo € violento, mas
as pessoas em si, cada uma, também sdo geradoras de conflitos e de violéncias. Que fazer entdo, para
aprendermos a viver juntos, aprendermos a viver com os outros?

Para além de uma Educacao para Valores, que aqui ndo cabe desenvolver, cabe a Escola educar estas
competéncias sociais: ensinar a ndo-violéncia, lutar contra preconceitos geradores de conflitos, lutar contra
a competicao desenfreada, quer por resultados escolares, quer, ainda, por ser o melhor entre os pares, em
qualquer area de atuacdo. Ao diploma de mérito académico, propomos a entrega de um mérito de bom
cidadao e boa pessoa, também na Escola.

3.1.7. Aprender a Ser: A ética da natureza humana
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Finalmente, o desafio da Educagdo para a Paz, ¢ promover uma Etica e Educacio para valores, através
do saber ser e estar com os outros, convivendo pacificamente, tendo consciéncia da relagao entre o individuo
e os outros que vivem com ele em sociedade. Podemos falar aqui de uma “Cidadania da Paz Terrestre”, em
que se consegue erigir uma verdadeira democracia e um agir correto entre todos, nao a partir da moral, mas
sim de uma aprendizagem experiencial, de dentro para fora, de que uma vida boa conduz a um
relacionamento saudavel e comunitario entre todos. Somos todos habitantes de uma comunidade planetaria.

De facto, a Escola ndo deve existir s6 para promover o sucesso educativo, medido por rankings e por
mérito quantitativo, e, mesmo sendo importante estimular a aprendizagem e um conhecimento cognitivo, &,
também, essencial, que os professores participem na tarefa educativa, missao essencial da familia, através
de uma literacia social:

A educagdo tem por missao, por um lado, transmitir conhecimentos sobre a diversidade da
espécie humana e, por outro, levar as pessoas a tomar consciéncia das semelhancas e da
interdependéncia entre todos os seres humanos do planeta. Desde tenra idade a escola deve,
pois, aproveitar todas as ocasides para esta dupla Aprendizagem. (...) Passando a
descoberta do outro, necessariamente, pela descoberta de si mesmo, e por dar a crianca e
ao adolescente uma visao ajustada do mundo, a educacao, seja ela dada pela familia, pela
comunidade ou pela escola, deve antes de mais ajuda-los a descobrir-se a si mesmos. SO
entdo poderdo, verdadeiramente, por-se no lugar dos outros e compreender as suas reagoes.
(DELORS, 1996, 97-98)

Em suma, todos estes principios enunciados, designados por pilares, pretendem ser a estrutura
essencial para uma Educagao Europeia. Nesta educagdo, o conhecimento deve estar aliado ao ser € ao saber
estar, e, os métodos de ensino ndo devem ir contra este reconhecimento essencial do Ser com o Outro. Por
outro lado, os professores ndo devem matar, por dogmatismo, a curiosidade ou o espirito critico dos seus
estudantes, porque em vez de os desenvolverem no seu todo, estdo a ser mais prejudiciais do que uteis na
sua formagdo. Os professores devem lembrar-se de que sao modelos e de que so pelo exemplo estio mesmo
a educar e a formar as novas geracdes. Numa Europa para a paz, esta dimensao europeia da Educacao apela
a capacidade de abertura ao autoconhecimento, a descoberta, a alteridade e, sobretudo, a aprender o que
ainda nao se sabe.

Aprender a Ser é aprender a lutar contra a desumaniza¢ao do mundo, quer na escola, quer na sociedade,
quer, muito gravemente, nas familias. A evolu¢do do conhecimento e da técnica nao pode ir em sentido
contrario a humanizacao do mundo, porque seria uma perversao do sentido ultimo da vida e do Ser Pessoa.
E preciso preparar as criangas e os jovens para viverem em sociedade, tornando-os seres capazes de conhecer
e viver no mundo que as rodeiam:

Mais do que preparar as criangas para uma dada sociedade, o problema sera, entdo,
fornecer-lhes constantemente forgas e referéncias intelectuais que lhes permitam conhecer
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o mundo que as rodeia e comportar-se nele como actores responsaveis e justos. Mais do
que nunca, a educagao parece ter, como papel essencial, conferir a todos os seres humanos
a liberdade de pensamento, discernimento, sentimento e imaginagdo de que necessitam
para desenvolver os seus talentos e permanecerem tanto quanto possivel, donos do seu
proprio destino. (DELORS, 1996, 100)

A Educacao para a Paz tem como objetivo o desenvolvimento integral dos estudantes, em toda a sua
riqueza e na complexidade dos seus desafios e dos seus compromissos. Desenrola-se desde o nascimento até
a morte, € tem como meta primordial a realizagdo completa do ser humano, desde o conhecimento de si
proprio, dos outros € do mundo em que vive. Este mundo deve dar-lhe a capacidade de ser criador de sonhos
e de se realizar como pessoa e como cidadao.

4. A Educagao para a Paz ou a Utopia Necessaria

Jacques Delors escreveu um prefacio com este titulo no Relatério para a Unesco da Comissao
Internacional sobre a Educagdo para o século XXI, que teria o titulo Educagdo um tesouro a descobrir
(DELORS, 1996), que permanece muito atual e pertinente. A Comissao coordenada pela lucidez e espirito
visionario de Jacques Delors, estudou os problemas sociais identificados do século XX para encontrar na
Educagdo, o tesouro a descobrir. Perante os multiplos desafios do presente, a solugdo passa por olhar para
os fundamentos da histéria da humanidade, e, neste nosso caso, para a Historia da Europa, e encontrar neles
as raizes para transformar o presente com esperanga no futuro.

Face aos multiplos desafios do futuro, ¢ na educacao para a paz que encontramos os alicerces para a
construcdo de uma nova sociedade, formando as novas geragdes para os valores da paz, da liberdade e da
justica social. E pela educagdo que ¢é possivel o desenvolvimento do mundo, tanto ao nivel das pessoas e dos
Estados, como da humanidade no seu conjunto. O tesouro esta na Educacdo para um Humanismo, face ao
constante e vertiginoso crescimento tecnoldgico e cientifico. E preciso recuperar os valores essenciais que
tornam a pessoa como o centro do desenvolvimento e de um mundo mais prospero e de bem-estar social e
individual.

Estes objetivos ndo se realizam de forma imediatista, como um remédio milagroso, uma vez
encontrado o problema (falta de humanismo) e a solucdo (educacdao). Nada mais necessario para fazer
avancar o mundo do que mudar mentalidades, mas, também, nada mais lento do que esta mudanga. E preciso
ir as origens, desde a primeira educagao até aos estadios mais avancados de escolaridade e, diriamos mesmo,
na sequéncia da politica europeia para a educagdo, ¢ necessaria uma Educacao ao longo da vida.

No entanto, esta Comissao liderada por Jacques Delors tem teve como objetivo o método de comecar
pela formacao basica até chegar mais longe:

E evidente, nem seria necessario recorda-lo, que a Comissao pensou, antes de mais, nas
criangas ¢ nos adolescentes, naqueles que amanha receberdao testemunho das maos dos
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adultos, os quais tendem a concentrar-se demasiado sobre os seus proprios problemas. A
educagdo ¢, também, um grito de amor a infancia e juventude, que devemos acolher nas
nossas sociedades, dando-lhes o espago que lhes cabe no sistema educativo, sem duvida,
mas também na familia, na comunidade de base, na nacdo. Este dever elementar deve ser
constantemente recordado, para cada vez mais ser tido em conta, aquando das opgdes
politicas, econdmicas e financeiras. Parafraseando o poeta, a crianga ¢ o futuro do homem.
(DELORS, 1996, 11-12)

Num século tdo marcado por progressos econdémicos € cientificos, por um avango tecnologico sem
medida, paradoxalmente, a Educagdo para a Paz ndo tem revelado grandes progressos, pelo menos, uma
Educacdo Global de competéncias e de valores. De facto, se “educar” significa guiar ou orientar alguém a
fazer caminho, estamos na era das competéncias cognitivas € de um sucesso educativo que ndo ¢ mais do
que atingir metas curriculares. O tesouro esta na Educagdo e ndo, apenas, na instrugdo, e ¢ esta educacao
para valores e cidadania que, embora inscrita, nos programas curriculares, com diferentes designagdes, nao
esta a provocar competéncias afetivas e sociais proporcionais e¢ a constru¢do de um mundo melhor, mais
humano e feliz. Estamos na era dos paradoxos, mas, estamos, também, na era da viragem e da proposta de
que o sucesso educativo ndo pode ser medido por rankings, mas, por atitudes individuais e sociais. O sucesso
de educar para valores terd como meta uma sociedade de bons cidadaos e de pessoas felizes, uma educacao
para Ser, como relata o relatorio da Comissao para o Século XXI, nos seus principios fundamentais:

A educagdo deve transmitir, de facto, de forma macica e eficaz, cada vez mais saberes ¢
saber-fazer evolutivos, adaptados a civilizagdo cognitiva, pois sdo as bases das
competéncias do futuro. Simultaneamente, compete-lhe encontrar e assinalar as
referéncias que impecam as pessoas de ficar submergidas nas ondas de informagdes, mais
ou menos efémeras, que invadem os espacos publicos e privados e as levem a orientar-se
para projetos de desenvolvimento individuais e coletivos. A educagdo cabe fornecer,
dalgum modo, a cartografia dum mundo complexo e constantemente agitado e, a0 mesmo
tempo, a bussola que permita navegar através dele. (DELORS, 1996, 89)

Os educadores, no verdadeiro sentido do termo, ndo sdo apenas depositarios de matérias, mas sao o
porto de abrigo onde os estudantes se orientam com a bussola recebida para chegar a bom porto. Os
professores, neste sentido, sdo, também, educadores, e os estudantes, os agentes da sua propria aprendizagem
experiencial. A Comissao Delors percebeu que este era o caminho e que ndo interessava uma grande e pesada
bagagem, mas saber o que se leva de util na mala de competéncias:

Nesta visdao prospetiva, uma resposta puramente quantitativa a necessidade insaciavel de
educagdo — uma bagagem escolar cada vez mais pesada — ja ndo € possivel nem mesmo
adequada. Nao basta, de facto, que cada um acumule no comeco da vida uma determinada
quantidade de conhecimentos de que possa abastecer-se indefinidamente. E, antes,
necessario estar a altura de aproveitar e explorar, do comeco ao fim da vida, todas as
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ocasides de atualizar, aprofundar e enriquecer estes primeiros conhecimentos, ¢ de se
adaptar a um mundo em mudanca. (DELORS, 1996, 89)

5. Desafios da Educagao para a Paz no Século XXI

Afinal com que tragos podemos tecer a imagem desta aldeia ecuménica? Como podemos pensar o
nosso destino comum? Atualmente todos aceitamos a ideia da aldeia global, pois habitamos num mundo
caracterizado pela (in)existéncia de fronteiras e limites difusos a todos os niveis, consequéncia da
globalizagdo do modelo ocidental, potenciada pelo desmesurado desenvolvimento das tecnologias da
informagao e por todas as inter-relagoes de todo o tipo que ela propicia, desde as econdomicas, de um mercado
internacional, até as politicas, de Estados interdependentes. Mas nao restam duvidas de que esta
homogeneizacdo planetaria se d4 mais no campo do mercado (mercado de capitais, de informagao e de
mercadorias, etc.), que no campo da cidadania partilhada (TAPIAS, 1996, 26).

E esta constatacdo que leva TOURAINE (1998) a colocar uma profusdo de questdes: “Ndo vivemos
numa sociedade mundializada que invade por todos os lados a vida privada e publica do maior nimero de
pessoas?”’; “Poderemos viver juntos?”. A estas questdes o autor responde com a positiva:

(...) nos ja vivemos juntos. Milhdes de individuos que veem os mesmos programas de
televisdao, bebem as mesmas bebidas, usam a mesma roupa e até utilizam, para comunicar
de um pais para outro, a mesma lingua. Vemos formar-se uma opinido publica mundial
que debate em vastas assembleias internacionais (...) € que se preocupa, em todos os
continentes, com o aquecimento do planeta, com os efeitos dos ensaios nucleares ou com
a difusdo da sida. (...) Bastard isto para afirmar que pertencemos a mesma sociedade ou a
mesma cultura? TOURAINE (1998, 13)

A resposta, desta vez, apresenta-se pela negativa. E podemos usar a sua afirmacao de que o “que ¢
proprio dos elementos globalizados (...) ¢ estarem desligados de uma organizacdo social particular”
TOURAINE (1998, 14). Esta ideia reforca a asser¢do de TAPIAS (1996) quanto ao facto da unificagdo
planetaria se dar mais ao nivel econémico. Por isso se pode falar da dissociag@o entre o mundo da cultura e
o mundo da economia, com a sua panoplia de efeitos que dilaceram a experiéncia e a identidade individuais.
Os “individuos pertencem simultaneamente a varios continentes € a varios séculos: o eu perdeu a sua
unidade, tornou-se multiplo” TOURAINE (1998, 16). Isto pode significar que “quando estamos todos juntos,
nao temos quase nada em comum, e quando partilhamos crencgas e uma historia, rejeitamos aqueles que sao
diferentes de nés. S6 vivemos juntos perdendo a identidade; inversamente, o regresso das comunidades traz
consigo o apelo a homogeneidade (...)” TOURAINE (1998, 15). Também podemos encontrar esta ideia em
TAPIAS (1996).

Esta fragmentacdo da experiéncia individual anda associada a ideia de muitas crises. Crise do Estado-
Nacao, crise da cidadania, crise da democracia, crise da civilizacdo, crise do sistema politico, crise da escola
e da educacdo, crise da familia, crise axiologica, crise europeia, crise do modelo moderno de organizacao
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socioespacial da cidade, enfim, crise institucional, crise dos conjuntos organizados e autorregulados. A
dissociagdo provocada por todas estas crises chama TOURAINE (1998) desmodernizagdo. Com efeito, a
modernidade associamos a ideia de ordem e de institui¢do, a pés-modernidade a ideia de desordem. Por isso
este autor diz que o que define esta desmodernizagdo sdo dois aspetos principais € complementares, a
desinstitucionaliza¢do e a dessocializacdo, ideia partilhada por TAPIAS (1996), quando refere que esta
“unificagdo planetaria deixa obsoletas as estruturas politicas nacionais e as categorias de pensamento que as
justificavam” (TAPIAS, 1996, 26).

Por desinstitucionalizagdo o autor entende “o enfraquecimento ou o desaparecimento das normas
codificadas e protegidas por mecanismos legais e, mais simplesmente, o desaparecimento dos juizos de
normalidade, que se aplicavam as condutas regidas por instituigdes” (TAPIAS, 1996, 59). Os exemplos
dados sao a familia e a escola. A dessocializacdo ¢ entendida como “o desaparecimento dos papéis, normas
e valores sociais através dos quais se construia o mundo vivido. E a consequéncia direta da
desinstitucionalizacdo da economia, da politica e da religido”. A dessocializagdo ¢ também uma
despolitizagdo, pois “a ordem politica ja ndo constitui, nem fundamenta a ordem social” (TAPIAS, 1996,
64). Touraine acrescenta que a crise do politico ¢ uma crise de representatividade e de confianca, estando
fortemente ligada ao Estado nacional.

Nas sociedades democraticas da nossa contemporaneidade surgem, assim, forgas centrifugas que
levam os individuos, por um lado, para a agdo instrumental da globalizagdo e, por outro, para a pertenga
«arcaica» auma comunidade definida pela fusdo entre sociedade, cultura e personalidade. Assiste-se também
ao desaparecimento das mediagdes sociais entre a economia globalizada e as culturas fragmentadas.

Esta nova (des)ordem significa, pois, mudancas, desde o nivel econdmico até ao ideoldgico. Podemos
dizer que, nos paises desenvolvidos, temos a transicdo para um capitalismo de consumo e, a nivel
internacional, a globaliza¢dao da economia. A produgdo do fenomeno de dualizagdo, que divide a sociedade
em inclusos e exclusos, estende-se a0 mundo inteiro. Os problemas sociais, os problemas de juventude, o
desemprego, as migracdes, a violéncia, a droga, etc., ndo sdo sendo sintomas da desordem, significando
também a existéncia de fronteiras internas entre os centros urbanos e a periferia das grandes metropoles
mundiais. Os excluidos sdo, pois, os desempregados, as minorias étnicas, os toxicodependentes, os
habitantes das zonas ou bairros desfavorecidos, etc. E verdade que o nosso sistema social de protegdo esta
ameacgado, mas isto ndo ¢ menos verdade para o sistema politico, que conhece um vazio inquietante. Outro
aspeto desta crise ¢ a exaltacdo dos nacionalismos, muitas vezes exacerbados, provocando guerras étnicas
sangrentas, aliada a ascensdo do racismo e da xenofobia, em vez duma saudavel mesticagem que ¢ aquilo
que se nos oferece no horizonte, uma vez que “a Europa serd um continente multirracial, ou se preferirem,
‘colorado’. Se lhes agradar, serd assim; e se ndo lhes agradar, sera assim na mesma” (ECO, 1998, 108). A
ascensdo dos fundamentalismos e dos integrismos, quer politicos, quer religiosos, ¢ uma realidade muito
cruel, associados a essa forma terrivel de intolerancia que ¢ o terrorismo, para além de outras formas de
manifestacdes de intolerancia que emergem quotidianamente. Isto refor¢a a ideia das insuficiéncias que
sentimos nos modos tradicionais de enfrentar os problemas. Por exemplo, o problema do trabalho, uma vez
que a sua estrutura mudou qualitativamente, ligado que estd ao conhecimento, a informacgao e a inteligéncia
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das pessoas no processo produtivo. Os procedimentos para abordar as problematicas migratorias sao
insolventes, pois o contexto, a densidade e a frequéncia dos fluxos migratorios reclamam novas formas para
a sua resolucdo ou minoragao.

E poderiamos, sem fim, assinalar novas problematicas que exigem essas novas formas de intervencao.
Esta ¢ uma tendéncia estrutural da nossa sociedade, que se manifesta na transversalidade dos problemas
sociais, cuja conceptualizagdo, resolu¢ao ou minora¢ao nao sao monopolio duma tnica area do saber ou area
de intervencao, mas exigem intervengdes e atuacdes concertadas de varios sectores, quer da comunidade
nacional, quer da comunidade internacional. Um exemplo paradigmatico ¢ o fendmeno da
toxicodependéncia, sendo sociologicamente designado como objeto de fronteira.

Conhecemos, ainda, uma crise ecologica agudizada de magnitude planetaria, muitas vezes com danos
irreversiveis para o meio ambiente, consequéncia de uma industrializacao selvagem, regida meramente por
critérios economicistas e de rentabilidade imediata, que também s6 pode ser abordada a nivel global.

Ainda, a nivel internacional, devemos referir, a partir de 1989 (data simbolica da p6és-modernidade), a
queda dos regimes de tipo soviético e a apari¢do de novas sociedades pos-comunistas com todos os seus
efeitos devastadores, desde a instalacdo de processos de capitalismo selvagem até aos confrontos étnicos,
trazendo, assim, novas problemadticas que ajudam a encruzilhada civilizacional. Uma tentativa de resolugao
destas problematicas emergentes ¢ a tendéncia para criar conjuntos politicos supranacionais.

MORIN (2020) considerou mesmo que a ideia confederal ou de confederacdo supra-meta-
transnacional se impde como indispensavel para a solu¢do em todas as situagdes onde o amalgamento dos
povos ¢ inextricavel (ex-URSS, ex-Jugoslavia, etc.), pois ela ha de respeitar simultaneamente os direitos das
nacionalidades que predominam num dado territorio, e os direitos das minorias de outras nacionalidades
que, por motivos sobejamente justificaveis, se separam fisicamente do seu territorio matricial. MORIN
(2020) refere, ainda, que ¢ esta ideia confederal o instrumento-chave que permite associar os Estados a Unido
Europeia.

Mais recentemente outros autores reconhecem que este “otimismo generalizado de ha uns anos atras,
sobre a construcao de entidades politicas supranacionais, como a Unido Europeia, por exemplo, rapidamente
se desfez”. Mas ja se constatou a impossibilidade dum retorno a situagdo anterior, quando referimos a crise
do Estado-Nac¢do e da democracia. A nova sintese ha de propiciar a possibilidade de articulacao entre uma
identidade nacional e a abertura e respeito para com o diferente, logo o conceito de cidadania ha de implicar,
também, uma rutura com o conceito de cidadania baseado no Estado-Nag¢do. Enquanto os debates educativos
andam as voltas sobre como potenciar esta nova exigéncia do conceito de cidadania, continua no horizonte
a ameaga dos nacionalismos intolerantes e intoleraveis.

Nao podemos deixar ainda de enfatizar a revolugdo ao nivel da informagao, de alcance imprevisivel,
influenciando desde o nivel tecno econdmico até ao ambito da producdo intelectual, passando por essa peca-
chave na dindmica das sociedades complexas hodiernas, que sdo as tecnologias da informagdo e da
comunicagdo. De facto, vivemos numa sociedade de informacdo e comunicagdo, mas paradoxalmente ela
também se configura como uma sociedade de amplas zonas de opacidade, onde individuos com muita
informacgao, nem sempre capazes de a gerir, mantém muito pouca inter-relagao entre si.
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Outro aspeto que resulta do projeto humanista (semi)falhado da modernidade ¢ o abismo, tdo bem
conhecido, entre os paises do Norte e os paises do Sul, sinal de que o desenvolvimento vive ritmos diferentes
de pais para pais, dai que a dicotomia paises desenvolvidos/paises subdesenvolvidos se mantenha, mas
também ¢ certo que ela ja ndo € tao linear, uma vez que poderemos falar numa terceira categoria de paises —
ditos emergentes — que tragam caminhos, ainda que titubeantes, na dire¢do dum horizonte mais aberto e
justo, para além da convivéncia de multiplos mundos dentro do mundo dito desenvolvido, fruto de arritmias
internas. Mesmo na Unido Europeia, constata-se a acentuada diferenciagdo entre os paises do Norte da
Europa e os paises do Sul, como Portugal.

Estes aspetos interpelam as democracias no sentido de questionar quais as dimensdes que melhor
caracterizam o desenvolvimento. Contemporaneamente hd acordo quanto ao facto deste ndo poder ser
caracterizado apenas a partir de indices ou indicadores econdémicos, € por isso se fala tanto de
desenvolvimento sustentavel, logo multifacetado: aspetos econdmicos, sem divida, mas também respeito
pela dignidade humana, respeito pelos ritmos da natureza, etc. Fala-se, como focamos anteriormente, de uma
mudanca de paradigma relativamente a modernidade: ao antropocentrismo responsavel pela desregulagao
dos ritmos da natureza e das relagdes entre os seres humanos, bem como dos desequilibrios entre 0 mundo
humano e o mundo natural, contrapde-se e impde-se um fisiobiocentrismo ou ecocentrismo que se espelha
no cuidado responsdvel do ser humano por todos os seres, animados e inanimados, uma vez que aquele
enquanto existéncia tem um estatuto ontoldgico diferente dos demais seres da natureza — o ser pessoa — e,
por isso, deve assumir-se como pastor do ser (PEREIRA, 1992, 7, 13, 31). Posi¢do um pouco diferente
defende Morin quando nos diz que o ser humano "deve considerar-se ndo como pastor da vida, mas como o
copiloto da natureza. A consciéncia ecoldgica requer daqui em diante uma dupla pilotagem: uma, profunda,
que vem de todas as fontes inconscientes da vida e do homem, e outra que ¢ a da nossa inteligéncia
consciente” (MORIN, 2020, 185). Diriamos nos, seja o ser humano o pastor ou guardido do ser ou da vida,
seja o copiloto da natureza, o importante ¢ o reconhecimento do estatuto ontoldgico e ético do mundo fisico
e natural, a percecdo de que ele hoje se reconstréi sob uma nova figura: a da finitude (escassez de recursos),
e a consciéncia de que os direitos ndo se podem restringir aos seres humanos. Assim, queiramos nds assumir
esta postura, que sentimos dificultada por todas estas coordenadas contraditérias (por isso lhes chamamos
tracejados, como algo que ndo se apresenta com contornos mais ou menos claros, definidos) que tecem a
pos-modernidade. Estas coordenadas exigem de nds a consciéncia desse caracter paradoxal, que reclama
uma revisao e uma reflexdo criticas e profundas da modernidade, pois esta encruzilhada civilizacional, que
constitui a pés-modernidade, faz-nos perder o futuro, que doravante se chama incerteza, quando perdidas ja
estdo também as referéncias do passado, e o que nos resta € a condi¢ao de prisioneiros do imediatismo do
presente, nada mais contrario a esséncia projetiva do ser pessoa.

6. Consideragoes Finais
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Sintetizando, podemos dizer, seguindo o Relatorio para a UNESCO da Comissdo Internacional sobre
Educagdo para o Século XXI, que ha um conjunto de tensdes (paradoxais) que urge (re)pensar hic et nunc:
(tradigc@o versus modernidade) — a importancia da concertacao entre o tradicional € o moderno, sem a perda
da identidade, mantendo aquele elemento que nos permite dizer que, apesar do devir inexordvel do tempo,
pertencemos a esta cultura, a esta sociedade com estas caracteristicas, etc.; solugdes a curto prazo versus
solugdes a longo prazo - a atencao centra-se, hoje em dia, nos problemas imediatos, esquecendo a diversidade
de situacdes que exigem tempo e paciéncia para se poderem equacionar todas as dimensdes e usar as
estratégias negocial e participativa, caracteristicas da adogao de critérios democraticos. Podemos dizer que
estamos perante a sindrome do apego obsessivo ao presente: o0 Homo sapiens surge, novamente, como 2omo
faber, tornando-se prisioneiro do momento presente e do imediatismo; competicao versus cuidado com a
igualdade de oportunidades — o questionamento do tipo de competicao adequada a uma sociedade que apela
aos valores individuais, a realizacao pessoal, desqualificando os grandes projetos coletivos; desenvolvimento
dos conhecimentos versus capacidade de assimilagdo por parte do ser humano — como viver sem angustia
num mundo que cada vez nos oferece mais conhecimentos que ndo podemos assimilar na totalidade? Como
evitar que o excesso de informagdo gere desinformagao? Que estratégia educacional adotar para ajudar os
estudantes na selegdo critica das mensagens?; material versus espiritual — se o que caracteriza o ser humano
¢ ser pessoa, no sentido de procurar continuamente ser mais, € ex-sistere, que significa etimologicamente
estar fora de, no sentido de estar fora das causas produtoras, e estar fora de si, no sentido de ex-tasis (abertura
ao mundo) e de ex-sistir (proje¢do para o futuro), entdo como sobreviver numa sociedade que destruiu todas
as referéncias que lhe permitiam ir além de si proprio? Morais, éticas, espirituais e transcendentes? Como
renascer das cinzas éticas e espirituais?; global versus local - necessidade de conciliar o enraizamento do ser
humano na sua comunidade de base com o seu estatuto de cidaddo do mundo; universal versus singular - se
bem que a planetarizacao da cultura vai sendo um fendmeno cada vez mais real, ndo devemos esquecer as
especificidades locais e individuais; a este proposito devemos questionar o sentido geografico do ocidente:
assistimos agora a uma mundializacdo das suas caracteristicas, consequentes do desenvolvimento da
mundializagdo da economia e das tecnologias da comunicacao.

Esta dimensdo da Educacdo para a Cidadania ¢ tdo mais necessaria e urgente quanto a sociedade
enfrenta atualmente novos desafios, decorrentes de uma globalizagdo e desenvolvimento tecnoldgico em
aceleragdo, tendo a escola de preparar os estudantes, que serdo jovens e adultos em 2030, para empregos
ainda ndo criados, para tecnologias ainda ndo inventadas, para a resolu¢do de problemas que ainda se
desconhecem. Nesta incerteza quanto ao futuro, onde se vislumbra uma miriade de novas oportunidades para
o desenvolvimento humano, ¢ necessario desenvolver nos estudantes competéncias que lhes permitam
questionar os saberes estabelecidos, integrar conhecimentos emergentes, comunicar eficientemente e
resolver problemas complexos.

Perante tais desafios, a Escola ndo pode, apenas, preparar os estudantes para a sociedade atual, mas,
também, para mudancas vertiginosas que os tornem capaz de responder aos reptos constantes. A escola deve
ser inclusiva, promotora de melhores aprendizagens e deve operacionalizar o perfil de competéncias que se
pretende que os estudantes desenvolvam, para o exercicio de uma cidadania ativa e informada ao longo da
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vida. Tal implica que seja dada as escolas autonomia para um desenvolvimento curricular adequado a
contextos especificos e as necessidades dos seus estudantes. A realizagdo de aprendizagens significativas e
o desenvolvimento de competéncias mais complexas pressupdem tempo para a consolidacdo e gestdo
integrada do conhecimento, valorizando os saberes disciplinares, mas também o trabalho interdisciplinar, a
diversificagdo de procedimentos e instrumentos de avaliagdo, a promocao de capacidades de pesquisa,
relacdo, andlise, o dominio de técnicas de exposicdo e argumentacdo, a capacidade de trabalhar
cooperativamente € com autonomia. Sao estes os desafios da Cidadania no Curriculo Escolar do Século XXI
e a resposta para a Escola e a Sociedade para a Paz do futuro.
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