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Resumo: Este artigo teve como proposta dialogar com o Projeto Politico Pedagogico de
uma escola municipal de ensino fundamental da periferia da cidade de Sdo Paulo. A
intengao foi identificar tragcos de uma proposta educacional, que promova a superagao das
desigualdades, e colabore para promog¢ado e fortalecimento de uma conjuntura de justiga
curricular/social. Um estudo documental, de natureza qualitativa, que se apropria da nogao
de justica sistematizada no pensamento da filésofa Nancy Fraser e do socidlogo
Boaventura Santos e a confronta com o documento institucional. Consideramos que,
enquanto carta de intencao, ao demonstrar vontade de fissurar a monocultura e combater a
imposi¢ao de um modo universal de constituir a vida, o PPP da unidade em tela tem
potencial para fazer emergir praticas pedagogicas em prol das diferengas.

Palavras-chave: Projeto Politico Pedagogico; justica social; enfrentamento as
desigualdades.

Abstract: This article proposes to dialogue with the Political Pedagogical Project of a
municipal elementary school on the outskirts of the city of Sao Paulo. The intention was
to identify traits of an educational proposal that promotes the overcoming of inequalities,
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and collaborates to promote and strengthen a context of curricular/social justice. A
documentary study, of a qualitative nature, that appropriates the notion of justice
systematized in the thought of the philosopher Nancy Fraser and the sociologist
Boaventura Santos and confronts it with the institutional document. We consider that, as a
letter of intent, by demonstrating the will to break the monoculture and fighting the
imposition of a universal way of constituting life, the PPP of the unit in question has the
potential to bring out pedagogical practices in favor of differences.

Keywords: Pedagogical Political Project; social justice; tackling inequalities.

INTRODUCAO

As politicas curriculares implementadas nas tiltimas décadas no contexto nacional tém articulado agdes
universais, com a perspectiva de mobilizar esforgos para o enfrentamento das desigualdades, e das injustigas
no segmento educacional brasileiro. Quando o assunto € justi¢a social ndo ¢ dificil identificarmos palavras
como cidadania, direitos, democracia, equidade, espaco publico, igualdade, diferenca e liberdade, presente
na retorica de gestores, e de autoridades publicas, bem como em documentos que regem a politica
educacional em nosso pais.

Exemplo recente dessa situagdo ¢ a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que ao tentar reparar
desigualdades e colaborar para a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e inclusiva impde algo
como “aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades
da Educacao Basica” (BRASIL, 2018, p. 08). Um aparente desatino educacional: em que medida se vivencia
a democracia, liberdade, equidade, quando se determina o que ¢ essencial? Quem est4 autorizado a dizer o
que ¢ essencial? Ou melhor, o que ndo ¢ essencial? Quem nao esté legitimado a afirmar o que nao € essencial?

O significado polissémico de categorias como; cidadania, direitos, democracia, equidade, espago
publico, igualdade, liberdade, diferencas, justica, e de outro qualquer epiteto do género fazem parte de uma
arena de disputa que responde a diferentes interesses, € diversos grupos na sociedade buscam tenciona-los.
Diante dos fluxos de forcas, as aproximagdes dessas categorias precisam ser vistas com cuidado e
desconfiancga. Esse alerta ¢ necessario em virtude da hegemonia da racionalidade neoliberal presente no
cenario educacional, especialmente na esfera publica. Para Silva (2001) a retdrica capitalista predominante
em nosso pais, ao pregar um Estado minimo, intenciona subtrair a educagdo institucionalizada da esfera
publica para coloca-la sob as regras do mercado capitalista. Curiosamente os conceitos /ivre e liberdade sao
falados em inumeras circunstancias, praticamente um fetiche, resumidamente o lema ¢ “mais liberdade e
menos regulagdo”. Todavia, o que se v€ ¢ mais controle e governo da vida cotidiana, pois o que se tem ¢ a
sua transformagao em objeto de consumo individual e ndo de discussao publica coletiva, em suma; menos
governo, menos Estado, pode significar mais governo. Melhor dizendo, governar de uma outra forma, unica
e exclusivamente no modus operandi do mundo empresarial.
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Felizmente, em algumas circunstancias, ¢ possivel escapar, tergiversar, parodiar, dessa estrutura. Uma
das possibilidades de aposta — todavia com muitas limitacdes - ¢ pelo documento que toda escola publica
deve possuir, qual seja, o Projeto Politico Pedagogico (PPP). Um instrumento associado a promogado da
gestao democratica, conforme consta na lei de Diretrizes e Base da Educagdo Nacional 9394/1996, a famosa
LDB.

Além disso, no contexto deste texto, o PPP ¢ vislumbrado como uma carta de inten¢des de um coletivo
educacional para promocdo de intervencdes pedagogicas junto aos discentes. Em dialogo com Titton e
Pacheco (2015), trata-se de um documento que constitui uma comunidade, capaz de acolher inumeras
perspectivas curriculares quando estd comprometido com a criatividade, ousadia e inovagdo para enfrentar
as demandas contemporaneas.

Diante deste cendrio, o presente artigo busca trazer para conversa o PPP de uma escola da rede
municipal de ensino da cidade de Sao Paulo, situada na periferia. A intengao ¢ identificar tragos de uma
proposta educacional que fomente o afrontamento as desigualdades de modo a colaborar para promocgao de
uma justiga curricular/social.

Para esse objetivo langa-se mao de um pesquisar qualitativo (FLICK, 2009), de analise documental,
que confronta a no¢do de justica sistematizada no pensamento da filésofa Nancy Fraser, bem como do
socidlogo Boaventura Sousa Santos com o PPP de uma instituicdo de Educacao Basica. Assim, a discussao
aqui tecida se move a partir das seguintes indagacdes: quais marcas presentes no documento que caracteriza
a identidade da escola podem ser compreendidas como possibilidades de combate as desigualdades? Quais
enunciados podem sinalizar a poténcia de uma pratica educacional a favor da diferenca, dignidade humana,
liberdade, democracia, do dialogo? Em que medida o PPP se sensibiliza com a constru¢ao de uma educagao
para o fomento da justica curricular?

Algumas ponderagodes acerca do projeto politico-pedagogico

Nem sempre existiu a necessidade de se construir um PPP no interior de cada espago educacional. O
processo de redemocratizacao do nosso pais, com a elaboracao e promulgacdo da Constituicao Federal em
1988, possibilitou agucar o debate acerca das producdes de uma proposta institucional com a participagdo
de docentes e demais membros. A promulgagdo da Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional
9394/1996, revigorou esse desejo.

Pensando com Veiga (1998) e Titton e Pacheco (2015) ¢ possivel dizer que o PPP pode ser
compreendido como uma carta de intengdes de uma instituicao frente aos desafios da educaciao de bebés,
criangas, jovens, adultos e idosos. Veiga (1998) o coloca como parte da organizacgao do trabalho pedagogico
promovido pela escola. Olhando com cuidado a palavra projeto € possivel afirmarmos uma intrinseca relagao
com a temporalidade por passado, presente e futuro. Projeto tem origem do latim projectu, passado do verbo
projicere, que significa langar para diante, a frente. Assim, inquietacdes a respeito desse ir a diante nos
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tomam: em que medida ¢ possivel estabelecermos aproximagdes entre o langar-se a frente com o vivido no
presente e no passado?

Titton e Pacheco (2015) sdo categoricos ao afirmar que essa carta de intengdes que o PPP representa
necessita estar em consonancia com as demandas do territério, da comunidade, onde a unidade educacional
esta situada. Quais sintonias sdo possiveis de se estabelecer entre as historias que os corpos presentes no
chdo da escola carregam com as projecdes e intengdes apontadas no PPP?

Veiga (1998) salienta que ao se constituir o projeto, a escola sinaliza seus propdsitos, lanca-se a diante,
tomando como referéncia o que se tem no momento, o presente. E buscar alcancar um futuro possivel e
viavel, diferente da conjuntura contemporanea. O projeto tem de buscar um rumo, uma direcao.

Marques (2003) destaca que a produgdo do PPP pode ser considerada como um momento de
aprendizagem democratica. Assim, elaborado e vivenciado nos mais variados momentos e por diversos
corpos - estudantes, familias, funcionarios/as e equipes gestora e docente -, 0 projeto ¢ um componente
politico cheio de escolhas que requer um compromisso coletivo.

Dialogando com as produgdes de Paulo Freire (2005) e Silva (2015) ¢ de suma importancia
reconhecermos que todo processo de escolha estd atravessado por uma composi¢do politica, existe um
conjunto de saberes que o alimenta, bem como questdes de poder. Quando se elenca determinados objetivos,
outros ficam de fora. Isso ¢ uma operacdo de poder. Quando se diz qual conhecimento deve compor o
curriculo da unidade e qual subjetividade se pretende constituir, o poder estd operando. Ao responder a
pergunta “quais inten¢des devem fazer parte do projeto?”, automaticamente ja se declara aquilo que deve
ficar ausente. Imparcialidade e neutralidade neste contexto sdo coisas pouco ou nada presentes.

Mantendo conexdes com Silva (2015) e Veiga (1998), vale destacar que os compromissos firmados
coletivamente passam pela compreensdo de sujeito, sociedade, educacdo, aula, estudante, docente,
componente curricular, conhecimento etc., logo, os saberes e valores vistos pelo grupo como verdadeiros
geram ressonancias significativas nos momentos de decisdo e promovem a produgcdo de um projeto
pedagdgico recheado de singularidades.

Portanto, pedagogico e politico sdo pontos indissociaveis, o que permite entender o documento
enquanto algo em permanente reflexdo e problematizagdo das relagdes vividas no interior da escola.
Circunstancia que reitera uma vivéncia democratica de modo a potencializar a participagdo de todos e todas
da comunidade escolar e o exercicio da cidadania (VEIGA, 1998).

Conforme se estabelece em meio a processos democraticos, de didlogo e reflexdo permanentes,
relacdes competitivas, corporativas e autoritarias se esvaziam, sdo tolhidas. Além disso, possibilita-se
romper com estruturas hierarquizantes, reduzindo os efeitos da divisdo do trabalho que reforcam a
verticalizagao dos poderes de decisao (VEIGA, 1998).

No esforco de constituir sua propria identidade, uma relativa autonomia da escola se avizinha.
Potencializa-se a escola enquanto espago publico, lugar de dialogo, afetado pela reflexao coletiva. O trabalho
docente em sala de aula passa pelas indicacdes sinalizadas no PPP quanto as propostas pedagogicas.

Com todo esse movimento a relagdo entre escola e outras instancias superiores, como, Diretorias de
Ensino, Secretarias de Educacdo ou Ministério da Educagdo se reconfigura. Nao compete a esses 0rgaos
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estabelecerem um modelo pronto ¢ acabado, suas agdes precisam se voltar para orientagdo e coordenacao
das escolas para constitui¢ao de seu proprio PPP. A luta de quem compde a escola precisa caminhar em
direcdo a busca de qualidade e autonomia em direcdo a realizacdo de propostas € compromissos, ao passo
que rompe com a logica verticalizada de administrar espagos publicos (VEIGA, 1998).

A autora, ao perceber a escola enquanto um espacgo afetado pelo encontro de praticas e conhecimentos
multiplos, muitos deles antagdnicos e contraditorios, ressalta que ndo se pode perder de vista que atender a
todos e todas ¢ uma tarefa primordial. Assim, igualdade, qualidade, gestdo democratica, liberdade e
valorizagdao do magistério sao principios que precisam estar presentes no PPP.

Pensando com Veiga (1998) € possivel assumirmos o PPP enquanto um instrumento de resisténcia
frente a agenda neoliberal que assola os espagos publicos, especialmente a educacdo. O neoliberalismo pode
ser descrito como um conjunto de ideias politicas e econdmicas de tradigdo capitalista advindas do
liberalismo que, ao se metamorfosear neoliberal, passa a reivindicar a reducao gradativa da intervencao
estatal na economia e na sociedade.

No neoliberalismo, ao invés da igualdade de valores de direitos entre os homens, do
reconhecimento e respeito as diferengas (nicleo moral do liberalismo), o que ¢ priorizado sdo
as reinterpretacdes econdmicas, numa espécie de salvacionismo do Estado [...] ou seja, os
direitos sociais tornam-se mercadorias € 0 movimento econdmico restringe a esfera social da
cidadania em favor da projecao do mercado (GIRON, 2008, p.19).

Veiga (2011), inspirado nas producgdes do teodrico francés Michel Foucault, sinaliza que o
neoliberalismo representa um modo de vida, uma maneira de ser e estar no mundo, um ethos. Uma arte de
governar os Corpos.

Ao contrario do que pregava o liberalismo classico (que tinha por base a defesa da liberdade
do individuo), o neoliberalismo reduziu o individuo a um mero consumidor, quando o que
passa a ser priorizado ndo ¢ a liberdade da pessoa, mas a liberdade econdmica das grandes
organizagdes que detém o poderio financeiro mundial (Ibidem, p.20).

Essa mudanga de perspectiva provoca alteragdes no modo de enxergar a educacdo e a escola. Ocorre
a apropriagdo de termos caros para uma educagdo pautada nos direitos sociais, como descentralizagdo e
democratizacéo.

A ideia de descentralizagdo, que sempre foi identificada com aspiragdes por maior
participacdo nas decisdes e, portanto, com praticas democraticas substantivas, vem sendo
ressignificada. Isso decorre do €xito cultural e ideoldgico do neoliberalismo, que se expressa
no convencimento da inexisténcia de alternativas de desenvolvimento, que foram amplamente
difundidas pelas elites politicas, enraizando a crenga da inevitabilidade de novos modos de
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desregulamentacao social. Com efeito, até o sentido das palavras foi ressignificado. A noc¢ao
de “gestdo”, utilizada por noés em contrapartida a de administragdo, visando contemplar as
dimensdes politica, técnica e pedagogica da administracdo escolar, passa a ser utilizada no
sentido de geréncia, a fim de garantir a eficiéncia do sistema educacional. Da mesma forma,
o conceito de descentralizacdo adquire um sentido diferenciado na agenda neoliberal. Quando
utilizado em uma perspectiva critica ¢ entendido como um processo de construgdo de uma
escola publica democratica, autdnoma, universal e de qualidade, que atenda aos interesses da
maioria da populagao brasileira. Ele possibilita, assim, uma relagdo diferenciada com o espaco
publico, além da formagdo da cidadania e do aprendizado democratico, o que envolveria,
portanto, partilha de poder. No discurso neoliberal, observamos o entendimento da
descentralizagdo como a delegacao de tarefas e decisdes periféricas as esferas locais (escolas),
sob rigida fiscalizacdo e controle. Além disso, argumenta-se que, em face da crise do Estado,
nao ¢ possivel dar conta, de forma eficiente, das demandas sociais. Logo, o governo repassa
a responsabilidade as escolas a fim de que cumpram sua finalidade de oferecer educacao de
qualidade a populagdo brasileira. Podemos, portanto, caracterizar essas iniciativas como de
desconcentragdo, haja vista que ¢ um movimento de “cima para baixo”, ndo havendo na
verdade, uma redistribuicdo do poder no interior do sistema escolar. O que hd ¢ uma
participacdo controlada e uma autonomia meramente operacional, alids necessaria, pois € o
que garante o atendimento as condigdes locais sem ameacar a estabilidade de toda a rede sob
o controle da organizacao focal (MARQUES, 2003, p. 581).

A escola torna-se um espago que passa a ser visto ndo apenas como onde se ensina e aprende
ideologias, estd para além dessa dinamica, passa a ser compreendido como uma instituicao responsavel por
fabricar novas subjetividades, ou, pensando com Varella e Alvarez-Uria (1992), uma maquinaria produtora
de subjetividades. Que subjetividade ¢ desejada pela estrutura capitalista neoliberal? O ethos capitalista
neoliberal agrava ou diminui as desigualdades?

Dialogando com Silva (2001), autonomo, racional, participativo, flexivel, alguém que se adeque
rapidamente as novas demandas, ¢ o cidaddo quisto pela estrutura capitalista neoliberal. Competitividade,
individualismo, meritocracia, eficiéncia, eficacia, sdo palavras que compdem o vocabulario dominante. Os
problemas da educacdo ndo sdo vistos como sociais e politicos; falta de recursos, baixo contingente de
funcionarios e auséncia de formag¢ao continuada, por exemplo, sdo vistos como questdes técnicas. Diante do
caos ¢ preciso melhorar a gestdo, reformar métodos de ensino e promover alteragdes curriculares. A intengao
¢ fazer a educagdo publica funcionar ao modus operandi da iniciativa privada, ¢ modificar a politica da
pedagogia, e também a pedagogia da politica.

Silva (2001) nos lembra ainda que além da onda neoliberal, hd uma outra tendéncia buscando tomar
conta da cena escolar, qual seja, ¢ o neoconservadorismo. Sao grupos defensores de antigos e velhos
costumes e valores da familia tradicional e da moralidade. A escola seria o local sagrado para partilha de
uma cultura colocada como superior. Exemplo claro dessa perspectiva ¢ o0 movimento Escola Sem Partido e
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as narrativas que envolvem a ideologia de género. Assim, a alianga entre os movimentos
neoconservadorismo e neoliberalismo tende a castrar praticas pedagogicas democraticas no chao da escola.

Em contraste a essas correntes, Oliveira, Velanga e Nichio (2021) reforcam que o PPP ¢ um campo
cheio de privilégios para didlogos acerca das politicas afirmativas, de propor rotas e reflexdes que
considerem as diferentes desigualdades na sociedade. Acompanhando Dias e Oliveira (2015) ¢ uma
possibilidade de se fazer defesa as diferengas. Guedes, Silva e Garcia (2017, p. 582) apontam que o
documento se trata de um caminho democratico para fortalecimento da presenca dos direitos humanos nas
instituigdes publicas de ensino. “Falar em PPP e direitos humanos ¢ expressar um ensino para todos, € situar
a escola num universo de identidades, de conflitos, de saberes diversos e de problematizacao das questdes
sociais”.

Olhando esse cendrio com Veiga (1998), Veiga (2011) e Silva (2001), ¢ razodvel afirmarmos que
debater publica e democraticamente os objetivos educacionais ¢ uma possivel saida para resistir ao ethos
neoliberal. A escola ¢ um espago de producao de memorias, desejos, histdrias, conhecimentos, assim, se faz
premente aderir uma perspectiva educacional que olhe para os diferentes modos de existir, conhecer,
aprender, especialmente, para aqueles historicamente subjugados.

Elaboracao, implementacdo e avaliacdo sdao processos fundamentais que compdem o PPP de uma
unidade. Guedes, Silva e Garcia (2017) sugerem que a primeira etapa deve favorecer uma reflexao critica a
respeito da sociedade, as relagdes entre os sujeitos, a realidade da comunidade onde a unidade esté inserida.
Neste momento, perguntas como “que sujeitos queremos formar?” e “qual sociedade desejamos construir?”’
sdo importantes para sinalizar qual educagdo se objetiva, concepgdo de ensino-aprendizagem, principios e
objetivos.

No que diz respeito a implementagao, os autores indicam que o PPP precisa ser uma agdo continua e
requerente de planejamento, execucdo e avaliacdo das intervengdes integradas e pautadas nas leituras
cotidianas e dados da realidade escolar. A sua avaliacdo estd amarrada aquela dirigida a unidade educacional,
a medida que se avalia as intervengdes € possivel estabelecer aproximagdes do ideal de educacdo elencado
coletivamente (GUEDES; SILVA; GARCIA, 2017).

Dialogos sobre justicas

Até o momento fizemos o esfor¢o em debater como estamos entendendo o PPP, como a intengdo deste
artigo ¢ identificar no PPP de uma unidade educacional rastros de uma educagdo que favoreca a promogao
de uma justi¢a social, pretende-se neste ponto abordar o conceito de justica de modo a estabelecer conexdes
teoricas entre as produgdes de Nancy Fraser e Boaventura Sousa Santos.

Nancy Fraser (2009) entende a justica como algo que requer organizagdes sociais favordveis a
participa¢do de todos na vida social. Enfrentar injusticas tem a ver com o desmanchar de obstaculos e
barreiras institucionalizadas que castram a possibilidade de alguns sujeitos se envolverem nas interagdes
sociais. A autora propde um olhar tridimensional sobre a justica — reconhecimento, distribuicao e politico.
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Dialogando com Nancy Fraser (2009) os sujeitos podem ser interditados de atuarem em certos espacos
em virtude da estrutura econdmica que negligencia recursos suficientes para promocao de diferentes relagdes
com intmeras pessoas na condicdo de iguais, assim, numa dimensdo econdmica de justi¢a, a injustica
distributiva € algo que os assolam. Por outro lado, agora correspondente a dimensao cultural, determinadas
vidas, podem ser reprimidas de constituir relacdes de paridade em virtude das hierarquias institucionalizadas
de valoracao cultural, que rebaixam seu status existencial, com isso, desigualdade de status ou falso
reconhecimento € 0 que acomete esses corpos.

Num determinado momento historico, final de século XIX até meados do século XX, os ventos das
reivindicagdes por justica social sopravam em dire¢cdo a uma reivindicacao por igualdade econdmica, uma
politica de classe. O foco estava direcionado a desigualdade de rendimentos, exploragdo, privacdo e
segregacao dos mercados de trabalho. A solugdo para esse quadro seria uma melhor partilha dos rendimentos,
uma reorganizagdo da divisdo do trabalho, uma mudanca na estrutura da posse da propriedade e a
democratizacdo dos processos de tomada de decisdo associadas ao investimento.

Com o advento da globalizagdo, fendmeno estruturado na racionalidade capitalista neoliberal, tivemos
uma alteracdo sensivel na gramatica de reivindicagdo politica, a pauta da redistribui¢do passou a dividir
espaco com as questoes envolvendo demandas por reconhecimento. Em especial a partir do século XX, com
o alvorecer de diversas escolas do pensamento social, e o surgimento de novas matrizes teoricas que
propunham uma ruptura com o modelo epistemoldgico hegemdnico (MARCELINO, 2021, p. 40). Vale
ressaltar que essas pautas reivindicativas ndo se antagonizam, € uma nao substitui a outra, elas coexistem no
cenario social. O que se alterou foi a intensidade. Uma viragem que alarga a contesta¢do politica e a
compreensao de justiga social. A contestacdo agora transcende a pauta da classe, entra na disputa as
diferencas de género, sexualidade, étnico-racial, religido, geracdo, estética, saude, nacionalidade, migracao
etc.

Com essa nova jornada, a percepcao sobre as praticas de injustica também sofreu alteragcao, ou melhor,
ampliacdo. Olhando os escritos de Fraser (2002;2009) os sujeitos podem ser interditados de atuarem em
certos espagos em virtude da estrutura econdmica que negligencia recursos suficientes para promocao de
suas relagdes com intimeras pessoas na condi¢do de iguais, assim, numa dimensao economica de justica, a
injustica distributiva € algo que os assolam. Por outro lado, determinadas vidas podem ser reprimidas de
constituir relagdes de paridade em virtude das hierarquias institucionalizadas de valoragdo cultural, que
rebaixam seu status existencial, com isso, desigualdade de status ou falso reconhecimento ¢ o que acomete
esses corpos. A saida para esse problema seria o reconhecimento, a igualdade, a valorizagao das identidades
subalternizadas, a promog¢ao da multiplicidade e a desconstrucao dos discursos que organizam as opressoes.

Todavia, essas duas dimensdes sozinhas ndo dao conta de compreender as desigualdades presentes no
cenario capitalista neoliberal contemporaneo. A filésofa norte-americana refor¢a a necessidade de levarmos
em consideragdo a dimensdo politica que atravessa a justica. Ela nos lembra que distribuicdo e
reconhecimento t€ém em sua natureza questdes politicas, uma vez que sdo compostos por poder.
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O politico, nesse sentido, fornece o palco em que as lutas por distribui¢ao e reconhecimento
sdo conduzidas. Ao estabelecer o critério de pertencimento social, e, portanto, determinar
quem conta como um membro, a dimensao politica da justica especifica o alcance daquelas
outras dimensdes: ela designa quem esté incluido, e quem estéa excluido, do circulo daqueles
que sdo titulares de uma justa distribui¢cdo e de reconhecimento reciproco. Ao estabelecer as
regras de decisdo, a dimensao politica também estipula os procedimentos de apresentagdo e
resolucdo das disputas tanto na dimensao econdmica quanto na cultural: ela revela ndo apenas
quem pode fazer reivindicagdes por redistribui¢do e reconhecimento, mas também como tais
reivindicagdes devem ser introduzidas no debate e julgadas (FRASER, 2009, p. 19).

A autora sinaliza que a dimensao politica, ao se centrar em questdes de pertencimento e procedimento,
estd intimamente conectada a representacdo. Essa, € vista como pertencimento social. Coloca em jogo a
inser¢do ou ndo de uma comunidade composta por sujeitos autorizados a promoverem reivindicagdes por
justica. A representacdo tem a ver com procedimentos que alimentam os processos publicos de contestacao.
Neste horizonte, Fraser (2009, p. 21) expde algumas questoes:

As fronteiras da comunidade politica equivocadamente excluem alguns que, de fato, sdo
titulares do direito a representagdo? As regras decisérias da comunidade atribuem, para todos
os membros, igual capacidade de expressdo nas deliberagdes publicas e representacdo justa
no processo publico de tomada de decisao?

Tratemos agora o didlogo sobre justica estabelecendo aliangas com o intelectual Boaventura Sousa
Santos (2010; 2018; 2019). Ao buscar estabelecer relacdes mais horizontais entre os diferentes saberes e
modos de ser e estar no mundo, o professor langa mao de um movimento apresentado por Epistemologias
do Sul, um desejo epistemologico insurgente.

Neste viés, Sousa Santos (2010; 2018; 2019) ¢ taxativo, para existir uma justi¢a social global, ¢
necessaria uma justica cognitiva global, ou seja, a luta e a resisténcia politica precisam caminhar junto da
luta e da resisténcia epistemoldgica. Torna-se urgente um novo pensar, que ultrapasse as relagdes coloniais,
capitalistas e patriarcais. Faz-se imprescindivel desaprender a universalidade da racionalidade monocultural
e superar abordagens que tém como parametro o canone moderno do norte global (ocidentalocéntrico ou
eurocéntrico).

O intelectual portugués sinaliza que a injustica social se apoia numa injustica cognitiva. Infelizmente,
o conhecimento cientifico foi posto como a unica possibilidade de intervir no real. Como possibilidade de
enfrentamento deste cenario, Sousa Santos (2010; 2018; 2019) propde uma ecologia de saberes, uma
epistemologia da luta, de combate a injustica cognitiva.

Sousa Santos (2010a) frisa que ndo basta partilhar pelo globo o conhecimento valorizado e produzido
pela ciéncia para fomentar uma justica cognitiva, pois este conhecimento tem suas limitagdes intrinsecas
quanto a capacidade de intervir no real. Embora essa tarefa seja necessaria, ndo da conta de enfrentar as
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assimetrias, 0 que precisa existir junto dessa dindmica de distribuicao ¢ possibilitar condi¢des para que outros
saberes também possam ser afirmados. E por isso que se faz apelo por uma ecologia de praticas de saberes,
na qual seja possivel a coexisténcia entre o que a ciéncia produz e os saberes ditos ndo cientificos,
sobreviventes do epistemicidio, que emerge das lutas contra a desigualdade e a discriminagao.

A ecologia de saberes pretende criar relagdes horizontais entre saberes, quebrar a verticalidade
fomentada pela racionalidade moderna dentro de uma ldgica universal, tida como natural pela historia. Com
isso, abre-se um chamado para uma epistemologia polifonica e prismatica.

Polifonica, porque os diferentes saberes sdo simultaneamente partes e totalidades, e tal como
numa pec¢a musical, tem desenvolvimentos autonomos, ainda que convergentes. Prismatica,
porque se cruzam nela multiplas epistemologias cuja configuragdo muda consoante a
“disposi¢ao” dos diferentes saberes numa dada pratica de saberes (SOUSA SANTOS, 2010,
p. 161a).

Portanto, olhando as discussdes promovidas pela filésofa norte-americana Nancy Fraser (2002) e pelo
professor portugués Boaventura Sousa Santos (2010; 2018; 2019), a luta por justiga estd imbricada com as
necessidades de cada contexto social, historico e cultural. Seu fomento passa diretamente pelas diferentes
formas de compreender as relacdes estabelecidas em sociedade, que estdo sintonizadas aos multiplos modos
de tecer conhecimentos, a existéncia, a vida. Portanto, as praticas de injustica precisam ser lidas e
compreendidas como decorrentes da estrutura capitalista neoliberal de modo a considerar também as
epistemologias, as narrativas, os desejos, as vontades, de uma organizacao colonialista e patriarcal. E aqui ¢
importante frisar um ponto fundamental, para isso dialoguemos com Ramon Grosfoguel (2019): o
capitalismo ¢ racista, sexista, cisheteronormativo, cristdo-céntrico, eurocéntrico, ecologicida. Logo, a
civilizagdo nao foi organizada a partir de um sistema economico capitalista, mas sim o contrario, um sistema-
mundo produziu e organizou, a partir de suas logicas civilizatorias, um sistema econdmico.

Contudo, o sentimento de justi¢a necessita considerar todos iguais dentro das suas diferengas. Precisa
mostrar sensibilidade para a multiplicidade, para os diferentes modos de constituir relagdes economicas, de
género, sexualidade, afeto, epistémicas, pedagdgicas, ecologicas, espirituais, politicas. Resumidamente, a
justica esta implicada com a vida, melhor dizendo, com as vidas.

O locus da pesquisa: a escola e os tragos de justica

O objetivo desta secao ¢ realizar uma breve caracterizagdo do nosso recorte espacial de analise. Nos
interessa contextualizar sua localiza¢do no espago geografico da cidade, sua inser¢do no territorio, € sua
articulagdo com a comunidade local. Especialmente porque se trata de uma instituicdo que apresenta
variaveis que a distingue das demais escolas da regido, tendo em vista que ela ¢ parte de um Centro
Educacional Unificado (CEU).
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A proposta do equipamento CEU? ¢ mobilizar a cidade de Sdo Paulo para um debate importante, sobre
o direito de acesso a uma educagdo publica, integral, e de qualidade.

Os CEUs foram construidos com o objetivo de promover uma educacdo a populacio
paulistana de maneira integral, democratica, emancipatoria, humanizadora e com qualidade
social. Juntando ndo somente educagdo, mas também cultura, esporte, lazer e recreacdo, de
modo a possibilitar desenvolvimento do ser humano como um todo, como pessoa de direitos
e deveres e dono de sua historia (SAO PAULO, 2016, p.03).

Além dos objetivos culturais e educacionais, o CEU também tem como intengdo promover a
ressignificacdo dos espacos de obsolescéncia e a requalificacdo das areas degradadas das franjas da cidade,
através da edificacdo de equipamentos publicos sofisticados, do fortalecimento da cidadania individual e
coletiva, e da articulagdo politica desses territorios onde estdo inserido.

Pela primeira vez em toda a historia da cidade de Sao Paulo, o poder ptblico como instituigao
apresentou-se nas periferias para além de seu brago policial, autoritario, armado e truculento,
quando coloca a educagdo, a cultura e o esporte como possibilidades de enfrentamento da
pobreza, da violéncia e das desigualdades sociais, ampliadas com a globalizagdo neoliberal.
Essa politica foi garantida pelos investimentos de ndo menos 31% do maior orgamento
publico municipal do pais e terceiro or¢amento publico do Brasil. (PEREZ, 2007, p.132).

A cidade tem aderido o conceito de Territorio CEU tendo como referéncia o documento “Territorio
CEU: rede de equipamentos e espacos publicos”. Essa nova proposta de organizagao pressupde a integracao
de politicas publicas que surgem como resultado de um trabalho intersecretarial, € que buscam associar a
estrutura fisica do CEU com os equipamentos e espacos publicos do entorno (SAO PAULO, 2016).

A Secretaria Municipal de Urbanismo e Licenciamento (SMUL) informa que o conceito de
Territério CEU refere-se ao reequilibrio da oferta de servigos publicos (educagdo, cultura,
esportes e lazer) por meio da integracdo fisica e de gestdo dos diversos equipamentos
municipais existentes em cada uma dessas areas de atendimento, bem como do planejamento
para a implantacao de novos equipamentos. Tais Territorios sdo construidos e/ou ampliados
de acordo com a disponibilidade or¢amentéria municipal e a demanda de atendimento de cada
regido da cidade. Esclarecemos ainda que o programa objetivou a integracdo de tais
equipamentos sociais acima citados, sob coordenacdo das Secretarias Municipais de

3 Infelizmente a PMSP tem se articulado a iniciativa privada para administrar, manter e conservar algumas unidades, um
processo de desestatizacdo. E a racionalidade, o ethos, neoliberal operando no espago publico no seu modo mais sofisticado e
avangado.
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Urbanismo e Licenciamento (SMUL) e de Infraestrutura Urbana e Obras (SIURB), em
parceria com as Secretarias Municipais da Educacao, Cultura, Esportes e Lazer, Assisténcia
e Desenvolvimento Social e Direitos Humanos e Cidadania (SAO PAULO, 2016, p. 07).

Sobre sua organizagdo interna, o CEU ¢ constituido por um Centro de Educacao Infantil (CEI), para
criangas de zero a 3 anos € 11 meses; uma Escola Municipal de Educagdo Infantil (EMEI), que atende
criangas de 4 a 5 anos e 11 meses; e uma Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) que recebe
criangas a partir dos 6 anos. A estrutura do complexo também conta com teatro, biblioteca, telecentro e polo
da Universidade nos Centros Educacionais Unificados (UniCEU), além de espagos esportivos e culturais.

Atualmente Sao Paulo conta com 48 CEUs espalhados pela cidade. Ao observar o mapa podemos notar
que a localizacao desses equipamentos coincide rigorosamente com as areas de vulnerabilidade social
existentes na metropole paulistana.

Ilustracao 01 — Localizagdo dos CEUs nos distritos em Sao Paulo
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Educacdo Unisinos —v.27 (2023)



Santos Junior e Marcelino — Projeto politico-pedagdgico

De acordo com o portal da Secretaria Municipal de Educacdo, os CEUs representam um nucleo de
oferta de equipamentos publicos importante para o desenvolvimento territorial das comunidades periféricas
onde estdo localizadas suas unidades. E segundo o artigo 7 do decreto municipal n°® 54.823/2014 seus
objetivos e finalidades sdo:

| - promover o desenvolvimento integral de bebés, criangas, adolescentes, jovens,
adultos e idosos; - ser um polo de desenvolvimento para o territorio;

II - ser um polo de experiéncias educacionais democraticas, emancipatorias e
inovadoras;

111 - promover o protagonismo infantil e juvenil;

v - ser um centro de promocao da equidade social no territorio;

A% - garantir o direito e acesso dos usuarios a educacao, cultura, lazer, esporte e recreacao

e as tecnologias.

Trazendo agora o nosso locus especifico, a pesquisa em tela tem como recorte espacial a unidade CEU
EMEF Hermes Ferreira de Souza que esta situada dentro de um CEU no Distrito do Campo Limpo, zona sul
da cidade. Sua localizagdo ¢ muito proxima da divisa dos municipios da grande Sdo Paulo, quais sejam,
Tabodo da Serra e Embu das Artes.

Iustracio 02 Imagem de Satellte CEU Campo lepo

EU EMEF HERMES
& ERREIRA DE SOU

Fonte: Google Maps, 2022*

4 MAPS, Google. Disponivel em <https://www.google.com/maps/@-23.6370424,-46.7790932,302m/data=!3m1!1e3> Acesso
em: 08/08/2022.
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Em virtude da escassez de equipamentos publicos educacionais, culturais e esportivos na regido, o
CEU Campo Limpo ¢ um lugar muito requisitado e frequentado por moradores do bairro e dos municipios
adjacentes. Parte da primeira geracdo de CEUs edificados na cidade, o CEU Campo Limpo vem se tornando
uma referéncia importante para pessoas em busca de escola, cursos, oficinas, atragdes ¢ atividades fisicas
em geral.

Tustracao 03 — Imagem area do CEU Campo Limpo

Fonte: Veja Sio Paulo, 20213
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Olhando agora o PPP da unidade CEU EMEF Hermes Ferreira de Souza. Um documento que possui
257 paginas, conforme coloca Titton e Pacheco (2015) e Veiga (1998) ¢ uma ampla carta de intengdes,
marcada pela sensibilidade de fazer da escola um lugar politico e publico de qualidade. Dentre tantas coisas,
nele constam: identificagdo da unidade, principios da instituigdo, proposta curricular, planos de trabalhos de
diferentes segmentos, recursos humanos, adoc¢ao de programas da rede municipal de ensino da cidade de Sao
Paulo.

> VEJA SAO PAULO, Painel triplo de Aline Bispo e Avaf faz homenagem ao CEU do Campo Limpo. Disponivel em
<https://vejasp.abril.com.br/coluna/arte-ao-redor/painel-triplo-de-aline-bispo-faz-homenagem-ao-ceu-do-campo-limpo/> Acesso
em: 08/08/2022.

Educacdo Unisinos —v.27 (2023)



Santos Junior e Marcelino — Projeto politico-pedagégico

Neste escrito com centenas laudas e inimeros enunciados, nos debrugamos sobre quatro pontos, quais
sejam, principios, identificacdo da unidade, concepgdes de crianca e juventude e a compreensao do espaco
educacional enquanto lugar de inclusdo. Essas dimensdes sdo suficientes para mobilizar o coletivo e, em
alguma medida, demonstram a compreensao a respeito da sociedade e dos sujeitos que dela pertencem.

que o ensino serd ministrado com base nos principios de liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; pluralismo de ideias e de
concepgoes pedagogicas; respeito a liberdade e apreco a tolerancia e consideragdo com a
diversidade étnico-racial seja de fato cumprido na nossa escola, nos organizamos de forma a
proporcionar condi¢des adequadas para o bem-estar de todos os envolvidos nesse processo.
Um projeto politico pedagdgico que reflete com clareza as necessidades da comunidade
escolar favorecera a manutengao de atividades que contribuem com o sucesso escolar como
também as mudangas necessarias para as questoes que emperram o mesmo (EMEF HERMES
FERREIRA, 2022, p. 11).

Os principios definidos e apontados no PPP da institui¢do acenam para um cenario educacional de
estima da multiplicidade referente as possibilidades de se promover o processo pedagogico. Dialogando com
Fraser (2009) e Sousa Santos (2010; 2018), ao fugir da imposi¢do de uma tnica forma de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte ¢ o saber, ¢ razoavel pensarmos numa aproximagao dos
termos que compdem uma justi¢a(cognitiva), pois sinaliza um desmanchar de barreiras institucionais que
buscam impor arquétipos dentro das relagdes estabelecidas entre estudantes e docentes.

Pluralismo de ideias e de concepcdes pedagodgicas tendem a enriquecer o espago educacional, ampliam
as experiéncias promovidas em diferentes momentos, porém ¢ importante ponderar. Quais sdo os limites da
variabilidade de concepgdes pedagdgicas? Em que medida € possivel acolhermos uma ideia pedagdgica que
afronte as liberdades? Sera admitida a presenca de alguma concepcdo que marginalize as diferengas?
Perguntas atravessadas pela existéncia da liberdade, que na contemporaneidade se confunde com a
possibilidade de expor quaisquer pensamentos independente do potencial dano a se causar.

Pensando nos termos da necropolitica proposta por Achile Mbembe (2018), na sociedade atual,
determinados grupos tém apostado no direito de afligir, de exterminar, certos coletivos e sujeitos. E o
exercicio da politica de morte. Nao € raro vermos pessoas assumirem fazer uso da liberdade de expressao,
ao promoverem opinides ¢ praticas machistas, homofobicas, racistas, transfobicas, xenofobicas,
aporofobicas, misoginas. E a ocorréncia do epistemicidio como nos diz Sousa Santos (2010;2018). O
relativismo e a distor¢do de concepgdes pdem sob risco o direito a vida. Tendo em vista a disputa de
significados, a liberdade precisa ser vista com desconfianca e problematizada constantemente, de modo a
constituir uma instituicao que seja de fato potencializadora do sucesso escolar e das experiéncias de todos/as
educandos/as.
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Atualmente a unidade atende educandos provenientes de familias em condigdes
socioecondmicas diversificadas. A maioria dos pais cursou o Ensino Médio completo. Os pais
desempenham atividades profissionais variadas: pedreiros, mecanicos, serventes, motoristas,
carpinteiros, pintores, comerciantes e professores (EMEF HERMES FERREIRA, 2022, p.
15).

Identificar e saber quais pessoas compdem o quadro da comunidade escolar ¢ de suma importancia
para pensar em processos educacionais. A instituicdo demonstra ter ciéncia de atender e ser constituida por
sujeitos da classe trabalhadora. Pedreiros, mecéanicos, motoristas, carpinteiros, pintores, comerciantes €
professores, um conjunto de profissionais que vem sofrendo com a precarizagao de suas atividades por conta
das investidas das politicas neoliberais capitalistas. Conversando com o professor Ricardo Antunes (2020),
o proletariado na contemporaneidade esta se tornando o precariado, fruto do processo de uberizagao que
individualiza e invisibiliza as relagdes de trabalho, ganhando a aparéncia de “prestacdo de servigos” e
constituindo um enxugamento do assalariamento, bem como a retirada de direitos.

Diante disso, ao sinalizar o publico que constitui o territdrio e consequentemente o espaco educacional,
aponta-se para uma perspectiva que colabora para a desconstru¢ao de discursos que oprime e rebaixa a classe
trabalhadora.

As concepgdes sobre crianga e infancia sdo construgdes sociais, historicas e culturais que se
consolidam nos diferentes contextos nos quais sdo produzidas e a partir de multiplas variaveis
como etnia, classe social, género e condi¢des socioecondmicas das quais as criancas fazem
parte. Considerando tais elementos e a sua relagdo com a imagem de crianca construida no
tempo e na historia, pode-se afirmar a existéncia de multiplas infancias e de varias formas de
ser crianga (EMEF HERMES FERREIRA, 2022, p. 21).
...que ndo ha somente uma juventude, mas juventudes que se constituem em conjunto
diversificado com diferentes parcelas de oportunidades, dificuldades, facilidades e poder em
nossa sociedade (EMEF HERMES FERREIRA, 2022, p. 22).

...a juventude ganha contornos proprios de acordo com as diferentes condicdes sociais
(origem de classe e cor da pele, por exemplo), a diversidade cultural (as identidades culturais
e religiosas, os diferentes valores familiares etc.), a diversidade de género (a
heterossexualidade, a homossexualidade, a transexualidade) e at¢é mesmo as diferencas
territoriais, econdmicas e educacionais se articulam para a constituicdo das diferentes
modalidades de se vivenciar a juventude (EMEF HERMES FERREIRA, 2022, p. 23).

As concepgoes de infancia e juventude apontadas no PPP da institui¢do sinaliza abertamente para o
reconhecimento de uma subjetividade que se produz em meio as relagdes sociais, culturais e historicas,
demonstrando fugir completamente de discursos deterministas e essencialistas. O documento ainda espraia
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o entendimento ao trazer marcadores sociais que atravessam a vida das pessoas: género, classe social, étnico-
racial,

Ao indicar esse entendimento, permite-se docentes e demais segmentos da instituicdo fomentar
situagoes didaticas que contemplem os diferentes discursos que vao produzindo as criangas e os adolescentes
enquanto sujeitos. Ao “afirmar a existéncia de multiplas infancias e de varias formas de ser crianca” (EMEF
HERMES FERREIRA, 2022, p.22) abre-se convite para o fomento de um lugar enriquecedor, capaz de
acolher variadas praticas culturais e narrativas instituidas e reproduzidas pelos variados grupos, demonstra
sensibilidade agugada para as diferentes formas de se viver enquanto crianga e adolescente. A multiplicidade
como colocada se assemelha ao movimento das Epistemologias do Sul, nos leva a considerar a variedade de
conhecimentos e saberes capaz de ser criada no encontro dos corpos infantis e juvenis no interior da escola.

A defesa pelo direito as diferencas estabelece conexao direta com a justi¢a social global, logo se alinha
a justica cognitiva global. Apontar para as varias formas de ser ¢ um ato de resisténcia as praticas
monoculturais e universalizantes implicadas numa estrutura capitalista, patriarcal e colonial. Reconhecer a
existéncia de infancias e juventudes potencializa a constituicdo de uma ecologia de pratica de saberes nos
diferentes componentes curriculares, favorece a coexisténcia de diferentes intervencdes pedagogicas de
modo a contemplar os multiplos corpos € modos de performar a vida.

Nossa escola prima pela educagdo na diversidade e desta maneira procura desenvolver acdes
para o acesso e permanéncia de todos os alunos. A escola como institui¢do social tem como
tarefa a transmissao ¢ a veiculacdo de saberes e praticas para todos (qualidade social). Por
meio das relagdes de didlogo e da criacdo de vinculos e tendo a diversidade como valor,
trabalha no sentido de romper com a logica da exclusdo e da homogeneizagao. Ou seja, seu
papel principal ¢ formar as criangas para a tarefa de renovar um mundo que esté ainda repleto
de situagdes de exclusdo. Nessa perspectiva, sdo pressupostos que o processo de
aprendizagem de cada crianga ¢ singular, que toda a crianca aprende e que todas sdo
importantes para o processo de construcdo de conhecimento no ambiente escolar (EMEF
HERMES FERREIRA, 2022, p. 25).

A escola ¢ vista como o lugar de todos e para todos, fazer dela um espaco onde as pessoas,
especialmente, estudantes, possam se sentir bem ¢ um desafio e tanto. Isso ¢ cuidar da permanéncia, por
muito tempo a educacdo institucional foi uma experiéncia para poucos, com a redemocratizagdo do pais as
portas se escancararam ¢ a entrada de todo e qualquer sujeito passou a ser garantida. Com essa nova
conjuntura, um lugar outro tende a se constituir, pois novos choques e conflitos passaram a se produzir, uma
Vez que as pessoas carregam consigo valores, culturas, memorias, historias e conhecimentos.

A escola enquanto instituigao social tem como tarefa apenas a transmissao e a veiculagdo de saberes e
praticas para todos? Serd que a existéncia da escola se reduz a transmissao? Podemos compreendé-la
também enquanto local de produgao, onde os corpos se encontram e no choque de saberes, valores e culturas
um novo conhecimento se constitui?
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Afetado por essas ponderagdes, abre-se um convite para dialogar com a obra “Em defesa da escola
publica” de Jan Masschelein e Maarten Simons. Os autores expdem que a escola ¢ uma invengao da polis
grega, fragilizou o status quo social, e usurpou o privilégio das elites aristocraticas e militares. Ao fissurar a
desigualdade naturalmente estabelecida, a sua invencao fez partilhar algo que era restrito a poucos sujeitos.

...a escola fornecia tempo livre, isto €, tempo nao produtivo, para aqueles que por seu
nascimento e seu lugar na sociedade (sua posi¢ao) ndo tinham direito legitimo de reivindica-
lo. Ou, dito de outra forma, o que a escola fez foi estabelecer um tempo e espago que estava,
em certo sentido, separado do tempo e espaco tanto da sociedade (em grego: polis) quanto da
familia (em grego: oikos). Era também um tempo igualitario e, portanto, a inveng¢ao do escolar
pode ser descrita como a democratizacao do tempo livre (MASSCHELEIN; SIMONS, 2017,
p. 26).

A tentativa de domar a escola nada mais ¢ do que a retirada ou esvaziamento daquilo que a constituiu
em seu inicio, o tempo livre. Os ataques buscam fazer do tempo livre um tempo produtivo. A inven¢do da
escola ¢ a materializacao de um novo tempo, algo que ndo se encontra em outro lugar ou espaco. E sequestrar
o carater de tempo livre que a escola possui, ou seja, colocd-la em funcionamento conforme as regras da
estrutura neoliberal, colonial e patriarcal ¢ uma maneira de impedir a sua fun¢do de democratizacao.

A igualdade que se quer da escola ndo ¢ aquela que garante 0 mesmo conhecimento ou aquisi¢ao de
habilidades por todos os estudantes como deseja a BNCC. A escola favorece a igualdade quando constréi o
tempo livre. E uma abertura de convite para o hoje, para viver o presente. “Vocé deve aprender isso para
usar no futuro” nao cabe, passado e futuro sdo borrados. A escola ¢ um lugar para ser vivido sem a pretensao
de se chegar a um lugar fixo, ¢ de suma importancia falar em lugares, na qual o mais importante ¢ o caminho,
o percurso a ser contemplado.

A escola ¢ o lugar da profanagao, ¢ um espago que possibilita tornar algo disponivel a todos e todas.

O conhecimento, por exemplo, mas também as habilidades que t€ém uma fungdo especial na
sociedade, sdo tornados gratuitos e disponiveis para o uso publico. A matéria de estudo tem
precisamente esse carater profano; o conhecimento e as habilidades sdo efetivamente
suspensos dos caminhos em que a geragao mais velha cuidou de coloca-los em uso em tempo
produtivo, mas essa matéria ainda ndo foi apropriada pelos representantes da geracdo mais
jovem. O importante aqui ¢ que sdo precisamente essas coisas publicas — as quais, por serem
publicas, estdo, portanto, disponiveis para uso livre € novo — que proporcionam a geragao
mais jovem a oportunidade de experimentar a si mesma como nova geracdo. A tipica
experiéncia escolar — a experiéncia que € possibilitada pela escola — é exatamente aquele
confronto com as coisas publicas disponibilizadas para uso livre € novo (MASSCHELEIN;
SIMONS, 2017, p. 40).
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Portanto, uma escola para todos, que se pretende promover justiga social, tende a se comprometer com
a criagdo de relagdes horizontais, a abandonar a verticalidade entre grupos e sujeitos. Pensando com Sousa
Santos (2006, p. 462), a escola precisa ter consigo que “temos o direito a ser iguais sempre que a diferenca
nos inferioriza: temos o direito de ser diferentes sempre que a igualdade nos descaracteriza”. Tensionar a
hierarquizacdo de conhecimentos, memorias, historias, valores, que coloca sujeitos em condi¢des de
privilégio em detrimento da marginalizagao de outros € tarefa que ndo pode faltar. Abalar o status quo social
¢ algo que sempre esteve ligado a escola. Assim, torna-se iminente fugir daquilo que a captura para atender
interesses de uma pequena parcela da sociedade, € urgente fazer dela um espacgo voltado a contemplagdo e
apreciagdo da vida de todos e todas.

Ponderagoes finais

O texto traz a baila uma possibilidade de enxergar o Projeto Politico Pedagdgico, tece discussdes sobre
a justica a partir da intelectual filésofa Nancy Fraser e do intelectual professor Boaventura Santos. Movidos
pelo debate de ambos, dedicou-se a debrucar sobre o PPP de uma escola da rede municipal de ensino da
cidade de Sao Paulo de modo identificar rastros ou fagulhas que podem contribuir para a promogao da justiga
no interior da escola.

Enquanto carta de intengdes de uma instituicdo educacional o PPP precisa portar as marcas do territorio
e de todas as subjetividades presentes em seu interior. Ao conectar diferentes temporalidades, o documento
se move, produz movimentos. Tem potencial para fazer emergir praticas em prol das diferencas. E isso foi
percebido no documento ligado a EMEF CEU Hermes Ferreira de Souza.

Ao olharmos os principios, a identificacio da unidade e as concepg¢des de crianga e juventude
sinalizados no documento, com base nas produgdes de Nancy Fraser e Sousa Santos, € possivel destacarmos
que ha uma vontade coletiva de fissurar a monocultura, de combater a imposi¢ao de um modo universal de
constituir a vida, ou seja, de afrontar as injusticas educacionais e sociais.

Portanto, o PPP em tela, a partir dos pontos observados, congrega marcas que autoriza afirmar a escola
enquanto um espago publico democratico, sensivel ao didlogo e afetado pela reflexdo coletiva. Permite
vislumbrar a criagdo de praticas pedagdgicas coletivas problematizadoras das barreiras impostas
arbitrariamente pela estrutura neoliberal, patriarcal e colonial em torno das relagdes tecidas na sociedade.
Ao se deixar atravessar pela multiplicidade de desejos, afetos, conhecimentos € memorias, demonstra
aspiracdo e apreco em fomentar uma sociedade menos desigual. Em suma, o documento carrega tracos que
potencializam a escola enquanto um lugar de contemplagdo da vida de todos e todas.

Referéncias

Educagdo Unisinos —v.27 (2023)



Santos Junior e Marcelino — Projeto politico-pedagégico

ANTUNES, Ricardo; FIGUEIRAS, Vitor. Plataformas digitais, uberizacdo e regulagdo no capitalismo
contemporaneo. In: ANTUNES, Ricardo (org.). Uberizacao, trabalho digital e industria 4.0. Sao Paulo:
Boitempo, 2020.

BRASIL Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC 2017.
FLICK, Uwe. Desenho da pesquisa qualitativa. Porto Alegre: Artmed, 2009.

FRASER, Nancy. A justica social na globalizacdo: redistribuicdo, reconhecimento e participacdo. Revista
Critica de Ciéncias Sociais, 63, outubro, 2002, p. 7-20.

FRASER, Nancy. Reenquadrando a justiga em um mundo globalizado. Lua Nova, Sao Paulo, 77, 11-39,
2009.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005.

GIRON, G. R. Politicas publicas, educagao e neoliberalismo: o que isso tem a ver com cidadania?. Revista
de Educagao PUC-Campinas, [S. 1], n. 24, 2012. Disponivel em: https://seer.sis.puc-
campinas.edu.br/reveducacao/article/view/109. Acesso em: 27 jun. 2022.

GROSFOGUEL, Ramon. Para uma visdo decolonial da crise civilizatoria e dos paradigmas da esquerda
ocidentalizada. In: BERNARDINO-COSTA, Joaze; MALDONADO TORRES, Nelson; GROSFOGUEL,
Ramon. Decolonialidade e pensamento afrodiaspdrico. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2019. p. 55-78

GUEDES, Jonilson Viana; SILVA, Angela Maria Ferreira; GARCIA, Luciane Terra dos Santos. Projeto
politico pedagogico na perspectiva da educacao em direitos humanos: um ensaio teorico. Rev. Bras. Estud.
Pedagog., Brasilia, v. 98, n. 250, p. 580-595, set./dez. 2017.

MARQUES, Luciana Rosa. O projeto politico pedagogico e a construgao da autonomia e da democracia na
escola nas representacdes sociais dos conselheiros. Educ. Soc., Campinas, vol.24, n. 83, p. 577-597, agosto
2003.

MARCELINO, Jonathan da Silva. Por uma geografia decolonial: elementos para o ensino de Africa na
educagdo  bésica. Revista Veredas da  Historia, v. 14, n. 1, 2021. Disponivel
em:https://periodicos.ufba.br/index.php/rvh/article/view/51345. Acesso em: 29 nov. 2022.

MASSCHELEIN, Jan; SIMONS, Maarten. Em defesa da escola: uma questdo publica. belo Horizonte:
Auténtica, 2017

MBEMBE, Achille. Necropolitica: biopoder, soberania, estado de excegao e politica da morte. Sao Paulo:
n-1 edigdes, 2018.

OLIVEIRA, Maria Aparecida Costa; VELANGA, Carmen Tereza; NICHIO, Elaine Tereza. O projeto
politico pedagdgico e as politicas de agdes afirmativas: caminhos e possibilidades em busca de uma educagao
emancipatoria. Laplage em Revista (internacional), vol. 07, n. 02, may-aug., 2021, p. 1-12.

PEREZ, Maria Aparecida. Cidadania: cultura, lazer e educacao para todos. CEE Participa¢ao Educativa, n°
6, nov. 2007, p. 127-149.

Educagdo Unisinos —v.27 (2023)



Santos Junior e Marcelino — Projeto politico-pedagégico

SAO PAULO (Cidade). Decreto n°® 54.823 de 7 de fevereiro de 2014. Dispde sobre a gestio compartilhada
dos Centros Educacionais Unificados CEUs entre as Secretarias Municipais de Educagao, de Cultura e de
Esportes, Lazer e Recreacdo, 2014, p.54.

SAO PAULO (Cidade). Secretaria Municipal de Desenvolvimento Urbano (SMDU). Territério CEU: rede
de equipamentos e espagos publicos. Gestao 2013-2016. Sao Paulo. 2016, p. 63.

SAO PAULO (Cidade). Territérios CEU - Centros educacionais Unificados. 2015. Disponivel em:
<https://gestaourbana.prefeitura.sp.gov.br/wp-content/uploads/2015/04/ceu-apresentacao.pdf>Acesso em:
05/08/ 2022.

SAO PAULO (Cidade). Decreto n® 57.478 de 28 de novembro de 2016. Aprova o Regimento Padrio dos
Centros Educacionais Unificados — CEUs, vinculados a Secretaria Municipal de Educacao. 2016, p.49.

SILVA, Tomaz Tadeu da Silva. A “nova” direita e as transformacdes na pedagogia da politica e na politica
da pedagogia. In: GENTILI, Pablo; SILVA, Tomaz Tadeu. Neoliberalismo, qualidade total e educagao.
Petropolis: Vozes, 2001. p. 09-30.

SOUSA SANTOS, Boaventura. A gramatica do tempo: para uma nova cultura politica. Sdo Paulo: Cortez,
2010a.

SOUSA SANTOS, Boaventura. Para além do pensamento abissal: das linhas globais a uma ecologia de
saberes. In: SOUSA SANTOS, Boaventura; MENESES, Maria Paula. (orgs). Epistemologias do Sul. Sao
Paulo: Cortez, 2010b. p. 31-83.

SOUSA SANTOS, Boaventura. A gramatica do tempo: para uma nova cultura politica. Sdo Paulo: Cortez,
2006.

SOUSA SANTOS, Boaventura. Na oficina do sociologo artesdo: aulas 2011-2018. Sao Paulo: Cortez, 2018.

SOUSA SANTOS, Boaventura. O fim do império cognitivo: a afirmagdo das epistemologias do Sul. Belo
Horizonte, MG: Auténtica, 2019.

TITTON, Maria Beatriz Pauperio; PACHECO, Suzana Moreira. Didlogos possiveis a construgdo de projeto
politico e pedagodgico na perspectiva contemporanea da educagdo integral. Educacdo em Revista. Belo
Horizonte, v. 31, n. 04, p. 135-153, out-dez, 2015

VEIGA, Ilma Passos. Projeto politico-pedagdgico da escola: uma construgao coletiva. IN: VEIGA, Ilma
Passos (org.). Projeto Politico pedagogico da escola: uma construgao possivel. Campinas: Papirus, 1998. p.
11-35.

VEIGA-NETO, Alfredo. Governamentalidade, neoliberalismo e¢ educagdo. In: BRANCO, Guilherme
Castelo; VEIGA-NETO, Alfredo. Foucault: filosofia e politica. Belo Horizonte: Auténtica, 2011.

Submetido: 10/08/2022
Aceito: 10/01/2023

Educagdo Unisinos —v.27 (2023)



