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Resumo: A publicagdo consiste em uma entrevista realizada com o professor
Abdeljalil Akkari, da Universidade de Genebra, acerca de problematicas
contemporaneas presentes no campo da Educagdo, destacando-se a
interculturalidade e a educagdo para a cidadania. Inicialmente, discorre sobre o
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inicio da trajetéria formativa deste destacado intelectual, sua associagdo a
projetos internacionais e seu conhecimento da realidade brasileira.
Posteriormente, discorre sobre discussdes tedricas atuais acerca da cidadania e
suas implicagdes a educagdo comparada e as abordagens internacionais. Conclui
com ponderagdes acerca da desigualdade e de outros desafios sociopoliticos que
se impuseram ao campo educacional pela pandemia de Covid-19.
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Abstract: The publication consists of an interview conducted with Professor
Abdeljalil Akkari, from the University of Geneva, about contemporary issues
present in the field of Education, highlighting interculturality and education for
citizenship. Initially, it discusses the beginning of the formative trajectory of this
outstanding intellectual, his association with international projects and his
knowledge of the Brazilian reality. Later, it discusses current theoretical
discussions about citizenship and its implications for comparative education and
international approaches. It concludes with considerations about inequality and
other sociopolitical challenges that were imposed on the educational field by the
Covid-19 pandemic.
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Abdeljalil Akkari ¢ Doutor em Ciéncias da Educagdo pela Universidade de Genebra, na
Suica. E professor e diretor de um grupo de pesquisas sobre Educagdo Internacional na
Universidade de Genebra, professor visitante na Universidade Nacional Al-Farabi Kazakh, no
Cazaquistdo, além de consultor regular da UNESCO e de outras organizagdes internacionais. Foi
pesquisador no Instituto Superior Pedagdgico HEP-BEJUNE (Viena, Suica) e professor assistente
na Universidade de Maryland Baltimore County (Baltimore, Estados Unidos).

Com obra reconhecida no Brasil, seus principais estudos e publicacdes versam sobre
cooperacdao internacional, planejamento educacional, educagdo multicultural, formagdo de
professores e desigualdades educacionais. Seus projetos de pesquisa estdo atualmente centrados
em educacdo intercultural, formacao de professores e reformas de sistemas educacionais em uma
perspectiva comparada e internacional. No Brasil, destaca-se a publicacdo das obras “Introducao
as perspectivas interculturais em educagdo” (Ed. UFBA, 2010), “Internacionalizacdo das politicas
educacionais: transformagdes e desafios” (Ed. Vozes, 2011) e, com Mylene Cristina Santiago e
Luciana Pacheco Marques, “Educagao intercultural: desafios e possibilidades” (Ed. Vozes, 2013).
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Em 2021, Abdeljalil Akkari ministrou a Aula Inaugural do Programa de Pos-Graduagao em
Educagao da Universidade do Vale do Rio dos Sinos, intitulada “Interculturalidade e educacao para
a cidadania”. Nos meses posteriores a essa intervengao publica, o professor gentilmente cedeu esta
entrevista por e-mail aos professores Flavia Obino Corréa Werle e Rodrigo Manoel Dias da Silva.

Entrevistadores: Agradecemos ao professor Abdeljalil Akkari pela solicitude em
responder a esta entrevista. Inicialmente, seria importante que o professor relatasse sobre o
inicio de sua trajetoria de estudos e pesquisas sobre interculturalidade e educacio para
cidadania.

AkKkari: Obrigado pelo convite e pela oportunidade de me dirigir aos leitores desta revista.
E provéavel que minha condigio de professor universitario imigrante ou némade, tendo vivido em
diferentes paises, sensibilizou-me para essa problematica da interculturalidade e da cidadania
mundial. Eu deixei meu pais de origem, a Tunisia, aos 19 anos, para frequentar a universidade na
Franga e, depois, na Suica. Quando iniciei meu doutorado em ciéncias da educacao na Universidade
de Genebra em 1988, trabalhei sob a orientagdo do professor Pierre Dasen, que desempenhou um
papel fundamental na minha formagdo académica ¢ no meu interesse pelas questdes interculturais
e internacionais. Pierre Dasen trabalhou com Jean Piaget em Genebra, mas distanciou-se da
abordagem piagetiana para se dedicar as relagdes entre processo de desenvolvimento e cultura
através de uma metodologia antropologica e comparatista que ia além do legado de Piaget (Dasen
& De Ribaupierre, 1987).

Em seguida, em 1992, quando conclui minha tese de doutorado, desenvolvi minhas proprias
pesquisas acerca da interculturalidade, na Suica, nos Estados Unidos, na Franga, no Canada e no
Brasil. Trabalhei sobre os temas da formagdo de docentes em abordagens interculturais, da
escolarizacdo de migrantes e refugiados e muitas outras tematicas afins.

E: No contexto de sua producio intelectual, como e quando se iniciou e desenvolveu seu
interesse em realizar pesquisas na linha da educacio comparada? Quais experiéncias,
situagdes ou intelectuais o influenciaram nesse percurso de estudos?

A: De fato, a educagdo comparada ¢ outra particularidade do meu percurso académico, além
da interculturalidade. Tive a oportunidade de colaborar com a UNESCO desde 1990 e colaboro até
hoje. Foram, provavelmente, os trabalhos dessa organizacdo que me sensibilizaram para a
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importancia da educagdo comparada. Na Universidade de Genebra, eu fui, também, assistente na
equipe do professor Pierre Furter (1983), um dos mais proeminentes especialistas em educagao
comparada, que também trabalhou no Brasil e conheceu bem Paulo Freire. Eu considero que a
educagdo comparada ¢ uma das ferramentas indispensaveis na formacao académica de estudantes
de educacao e pedagogia.

E: Percebemos em suas publicacdes e conferéncias um profundo conhecimento da
realidade brasileira e de importantes intérpretes e analistas de nossa formacao social. Como
ocorreu seu “encontro” com o Brasil? Quais autores brasileiros foram importantes em sua
formacao?

A: Meu encontro intelectual com o Brasil se deu no inicio dos anos 1990 através de
intercambios com doutorandos brasileiros na Universidade de Genebra, particularmente Peri
Mesquida e Sonia De Vargas. E claro que eu ja conhecia Paulo Freire (1974) como um autor
indispensavel desde os meus estudos universitdrios em pedagogia e sociologia da educagdo
realizados na Franga. Trata-se de um autor que ndo s6 me ajudou muito a compreender o Brasil e
a educacdo, mas também a jamais esquecer a dimensao politica e social de toda aprendizagem. Em
seguida, Peri Mesquida (Mesquida, 1993), professor na PUC-PR, fez-me descobrir a importancia
da dimensao histdrica para compreender a educacdo no Brasil contemporaneo. Autores como Jamil
Cury (2002) e Luiz Antonio Cunha (2007) também sao relevantes para a compreensdo profunda da
situacdo da educacdo no Brasil. De modo geral, tento compreender a realidade brasileira através da
producao cientifica de autores brasileiros e das minhas proprias pesquisas de campo no Brasil.
Orientar doutorandos brasileiros na Suiga e participar de bancas de doutorado no Brasil também
contribuiram significativamente para a minha formacao intelectual. O Brasil ¢ um terreno fértil
para ambas a educagdo intercultural e comparada.

4

E: Um de seus livros mais conhecidos no Brasil é “Internacionalizacdo das politicas
educacionais: transformacoes e desafios”, publicado em 2011 pela Editora Vozes. Quais
principios tedricos orientaram suas reflexées sobre as politicas educacionais em contextos de
internacionalizacao e de interculturalidade?

A: Comecei a escrever esse livro, Internacionalizacdo das politicas educacionais:
transformagoes e desafios, com o intuito de compreender como o nacional e o internacional se
associam para produzir as politicas educativas contemporaneas. Conceitos como descentralizagao,
privatizag¢do, governabilidade, padroniza¢do, accountability mereciam uma analise aprofundada
em um livro. Acredito que esse livro trouxe duas novas contribuigdes tedricas. Primeiramente, a
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noc¢ao de transposi¢ao de politicas educativas entre o internacional ¢ o nacional. Por exemplo, a
privatizacao da educagdo, tendéncia internacional transposta ao contexto brasileiro. Em geral, ela
sofre transformagdes, adaptagdes, desvios... Além disso, desenvolvi nesse livro e em outras
publica¢des (Akkari, Da Silva, Costa & Mesquida, 2011) a nog@o de borramento de fronteiras entre
a educagdo publica e a privada. Essa no¢do de borramento contesta, no plano teorico, tanto as
analises e visoes dos economistas liberais que veem na “privatizacao nada mais que uma saudavel
concorréncia proveitosa para o cliente”, como aquelas dos marxistas que consideram que “a
privatizacdo ¢ apenas uma consequéncia nefasta da influéncia neoliberal das organizagdes
internacionais.” Os dados empiricos obtidos em campo e as inimeras pesquisas mostram que essas
visdes sao ultrapassadas. Precisamos renovar nossa abordagem da privatizagdo e considera-la como
um fendmeno complexo e comovente resultante de varios fendomenos: pressao neoliberal nacional
e internacional sobre a educacdo, estratégias familiares, crise do Estado e dos servigos publicos,
segregac¢do social e étnica ...

E: Quais desafios politicos vislumbra a educac¢do no contexto contemporianeo da
globaliza¢do? Considerando as iniumeras desigualdades vigentes no Brasil, como discutir
interculturalidade e cidadania global?

A: Acredito que a educacdo contemporanea enfrenta o desafio de articular as finalidades
instrumentais e civicas da educagdo e da formacao. Em outras palavras, educamos ¢ instruimos as
proximas geracdes ndo apenas para prepara-las para se tornarem “trabalhadores produtivos na
sociedade do conhecimento” (finalidade instrumental e econdomica da educagdo), mas também para
se tornarem cidaddos iguais em direitos e capazes de participar da vida politica e social (objetivo
civico/cidaddo da educagdo). O problema ¢ que alguns consideram apenas uma das duas
finalidades. Um trabalhador produtivo que contesta a ordem democrdtica € tao estéril para a
comunidade quanto um bom cidaddo analfabeto. Parece-me que, nas tltimas duas décadas, o Brasil
adotou uma orientacdo instrumental no que se refere as politicas educativas, dando prioridade a
testes padronizados e a avaliacdo quantitativa das aquisi¢des dos estudantes. Trata-se de uma
evolucdo interessante, mas faz-se necessario também levar em consideragdo, de forma mais séria
e sistematica, a interculturalidade e a cidadania. Infelizmente, o atual contexto brasileiro ndo é
favoravel a abordagem de questdes de identidade cultural, justica social e reconhecimento de
minorias culturais.

E: No Brasil e na América Latina, nas ultimas duas décadas, difundiram-se modelos de
gestdo educacional orientados pela obrigacio de resultados, pelo accountability (prestagao de
contas) e pela boa governanca. Quais analises precisam ainda ser desenvolvidas acerca das
relacoes entre padroes educacionais de qualidade e a diversidade de atores, culturas e
praticas pedagogicas na regiao?
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A: Eu ndo sou contra os modelos de gestdo educacional orientados por niimeros, resultados,
accountability e boa governanca (Wentzel, Felouzis, Akkari & Arcidiacono, 2021). Infelizmente,
na América Latina, esses modelos de gestdo nao irdo melhorar a qualidade da educagdo, visto que
tendem a permanecer superficiais enquanto as questoes estruturais ndo sejam tratadas de forma
duradoura. Vou ilustrar minha proposi¢ao utilizando o Brasil como exemplo, mencionando trés
questdes estruturais nao resolvidas: a descentralizagdo, o financiamento publico da educagdo ¢ a
escola em periodo integral (Akkari, Santiago & Mesquida, 2018). No pais, a instancia
administrativa da escola ¢ sempre confusa, dado que, para o nivel fundamental, existem escolas
municipais, estaduais e até mesmo federais com diferencas significativas no que se refere a
qualidade do ensino. Devido ao tamanho do pais ¢ a diversidade cultural, social e geografica, me parece
mais razoavel ancorar a escola basica administrativamente em nivel municipal ou estadual. A segunda
questdo ¢ ligada a necessidade de equidade no investimento em educacdo. O financiamento do
ensino fundamental depende sempre da riqueza dos municipios e estados da federagdo e da boa
vontade e recursos financeiros do governo federal. Enquanto um financiamento solidario, similar
e estavel ndo for assegurado estruturalmente as 38 000 escolas ptblicas brasileiras, nenhum modelo
de gestao educacional ird funcionar. O terceiro exemplo ¢ a questdo da escola em tempo integral.
Enquanto a legislacdo federal brasileira ndo obrigar todas as escolas, tanto publicas quanto

privadas, a manter os alunos na escola em tempo integral (ou com um minimo garantido de tempo

de aprendizagem para todos), ndo devemos esperar que os resultados dos alunos brasileiros
melhorem quando comparados aos niveis internacionais. Infelizmente, acredito que a ultima
mudancga legislativa no Brasil conduziu ao fortalecimento do ensino domiciliar, o que ndo me
parece prioritario ou importante para a qualidade global da educagdo no Brasil. Fazendo uso de
uma metafora, podemos dizer que os resultados do Brasil no estudo PISA representam apenas um
termOmetro que permite constatar que alguma coisa ndo vai bem. Contudo, o remédio se encontra
em outro lugar. Quebrar o termometro nao servird para nada, tampouco adianta se contentar com
ele.

E: No contexto de suas investigacoes, como situacdes de discrimina¢io, racismo e
xenofobia vém sendo incorporadas na Pesquisa em Educa¢do? Quais os principais desafios
contemporaneos para uma educacao intercultural?

A: Acredito que estamos vivendo uma €poca marcada pela recusa das injustigas por parte da
maioria da populagdo, principalmente os jovens. Portanto, faz-se fundamental abordar as questdes
de discriminagdo, xenofobia e racismo na sociedade e na escola. No entanto, a0 mesmo tempo, ¢é
necessario sermos prudentes, enquanto pesquisadores, e separarmos, na medida do possivel, nosso
engajamento politico militante e nossa postura de pesquisadores. Vou ilustrar minha afirmacao
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falando sobre o debate referente as “cotas e a discriminagao positiva”. Por um lado, refletir sobre
como seria possivel reparar as injusticas historicas enfrentadas por certos grupos ¢ legitimo e
necessario. Por outro lado, e simultaneamente, ¢ necessario que reconhecamos a dificuldade
existente no plano metodoldgico de determinar quais sdo as “diferencas” que devemos levar em
consideragdo e quais devemos descartar. E necessério ter em conta a cor da pele, a raga, o género,
a orientacdo sexual, a altura, o peso, os destros, os canhotos...?

Acredito que existam dois principais desafios no que se refere a educagdo intercultural: (1) a
formagao teorica e pratica de professores e educadores em interculturalidade e (2) o analfabetismo
cultural. No que diz respeito a formagao de professores, muitos cursos sao ministrados a distancia
atualmente, sobretudo no Brasil, e ndo asseguram uma formacao so6lida em pedagogia ¢ muito
menos en interculturalidade. Isso que chamo de analfabetismo cultural ¢ a preguiga cultural que
impede que as pessoas se informem e conhecam verdadeiramente outras culturas no territorio
nacional ¢ no mundo. Lamento afirmar que ndo ¢ através das redes sociais que vocé pode se
informar e conhecé-las com profundidade, mas sim estando em contato direto com essas culturas
e aprendendo diferentes linguas e maneiras de ver o mundo (Akkari & Radhouane, 2021).

E: Como o senhor analisa a Agenda Internacional para a Educaciao 2030? Qual a
viabilidade de uma educa¢do para a cidadania mundial/global? No Brasil, considerando
escolas de redes publicas e escolas particulares de educacio basica, como discutir a cidadania
mundial/global?

A: Eu classificaria a Agenda Internacional para a Educacdo 2030 como um projeto
interessante, ambiguo e vago. Por um lado, estabelecendo metas comuns para mais de 200 paises
do mundo, acabamos por esquecer os seus niveis de educagdo no ponto de partida. Fiz recentemente
um estudo sobre o alcance de metas da Agenda Internacional em paises africanos. O resultado ¢
irrevogavel: poucas metas foram alcangadas em 2020 por uma maioria de paises africanos. Por
outro lado, parece-me que a Agenda 2030 ndo articula suficientemente uma relagdo entre
“educacdo” e “modelo de desenvolvimento”. Permanecemos em um modelo de desenvolvimento
que ndo leva a sério a sustentabilidade e as ameagas climaticas. A Agenda 2030 compreende
também conceitos potencialmente inovadores, como a educagdo para a cidadania mundial.

Acredito que, tanto no Brasil quanto em outros lugares do mundo, a questdo da cidadania
global deve ser discutida em conjunto com a cidadania nacional e local (Akkari & Maleq, 2019).
Sugiro que esse tema seja trabalhado a partir de abordagens pedagdgicas baseadas em projetos ou
em problemas. Podemos considerar, por exemplo, a possibilidade de fazer com que os alunos
reflitam acerca de questdes tais como: Quem ¢ e quem ndo ¢ considerado cidaddao na nossa
comunidade local ou nacional e por qué? Sera que o valor da vida de um ser humano depende da
sua nacionalidade de sua renda? Como podemos agir, dentro de nossas comunidades, para impedir
o avang¢o do aquecimento global? Quem tem o direito de discutir o futuro da floresta amazdnica:

Educacgdo Unisinos — v.26 (2022)



Akkari, Werle e Silva — Interculturalidade e educagao para a cidadania

os indigenas que habitam a Amazonia, o Brasil, os outros paises localizados na regido amazodnica,
as Nagdes Unidas? E necessario que essas questdes sejam adaptadas de acordo com a idade dos
estudantes. O essencial ¢ fazer com que discutam de forma critica e coletiva questoes incomodas e
sensiveis.

E: Em sua avaliacio, quais os principais cenarios para a Educacdo durante e apds a
pandemia? Como analisa os desafios a serem enfrentados pela Pedagogia e pela Pesquisa em
Educacio no século XXI?

A: Primeiramente, a pandemia nos mostrou que paises, sistemas educativos e individuos mais
frageis sdo os que mais sofreram. A luta contra as desigualdades e pela justica deve, portanto, ser
o foco das politicas publicas e educativas. Ademais, e talvez o unico ponto positivo dessa tragédia,
a pandemia nos mostrou que o Estado ndo deve apenas ser reduzido, como proposto pelos
neoliberais, mas sim consolidado e reformado. O Estado foi o principal agente na luta contra a
Covid e suas consequéncias. Até mesmo o setor privado foi resgatado e salvo pelo Estado, inclusive
nos paises mais liberais. Por fim, a pandemia evidenciou o fato de que a tecnologia digital, apesar
de sua utilidade, nunca podera substituir os professores e o contato pessoal e direto entre professor
e aluno. A educagdo compreende, por esséncia, uma relagdo e interagdo humana. Seja qual for a
qualidade do curriculo ou da tecnologia digital, é o aspecto humano que faz a diferenca. E
necessario re-humanizar a educagio em vez de digitaliza-la.

Serdo muitos os desafios da pedagogia e da pesquisa em educagdo durante o século XXI. Por
falta de tempo, destacarei apenas os dois principais. O primeiro concerne a necessidade de
pesquisadores trabalharem acerca de problemas concretos que educadores e professores encontram
diariamente em escolas e salas de aula. Precisamos sair de nossos campi universitarios, diminuir a
intensidade e o tempo dedicados aos nossos debates tedricos e metodoldgicos para irmos a campo
em ambientes escolares ¢ educativos, escutarmos e ouvimos os professores, os alunos, os
educadores e os adultos, para, sobretudo, trabalharmos com eles ¢ ndo sobre eles. Acredito que
devemos, também, compartilhar mais os resultados de nossas pesquisas, escrever de maneira a
torna-las acessiveis a todos. Em resumo, devemos tentar transformar a pesquisa em educacdo em
uma ferramenta util para a tomada de decisdes e o aprimoramento da educagdo. Reconhego que até
eu devo fazer esforgos para compartilhar minhas idéias. Por exemplo, responder a perguntas em
uma entrevista como estou fazendo com vocés € um exercicio produtivo.

O segundo desafio refere-se a importancia de levarmos em consideragdo a educa¢do nao
formal, informal e popular. Apostamos demais na escola formal do século XXI, e acredito que seja
importante considerar que aprendemos na escola, mas talvez ainda mais em outros espagos.
Devemos, também, escutar a voz pedagdgica dos povos indigenas e nativos, inspirando-nos, por
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exemplo, no conceito do “bem-viver” e em muitas outras proposicdes do mundo majoritario*. A
pedagogia do século XXI deve enfrentar o imperialismo cognitivo (Dasen & Akkari, 2008; Akkari
& Fuentes, 2021).
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