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Resumo: Objetivamos apresentar algumas consideragdes sobre um caso especifico
de ensino do género debate eleitoral a alunos dos anos finais do Ensino Fundamental,
expondo os procedimentos, as atividades, as agdes docentes, as potencialidades e fragi-
lidades das implementagdes e inovagdes, colaborando, assim, com as discussdes sobre
a Engenharia Didatica, bem como com aquelas concernentes ao ensino de géneros
orais. Para isso, recorremos, tedrico-metodologicamente, aos estudos do Interacionis-
mo Sociodiscursivo, da Didatica das Linguas Genebrina e dos Letramentos Sociais. As
analises nos revelam que a Engenharia Didatica mostrou-se eficaz quanto a elaboragao
de dispositivos didaticos para o desenvolvimento do aluno e do professor.
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Abstract: We aim to present some considerations on a specific case of teaching the
genre electoral debate to middle school students, exposing the procedures, activities,
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teaching actions, potentialities and weaknesses of implementations and innovations,
thus collaborating with the discussions on Didactic Engineering, as well as with
those concerning the teaching of oral genres. In order to do this, we were theoreti-
cally-methodologically based on the studies of Sociodiscursive Interactionism, the
Language Didactics of Geneva and the Social Literacy studies. The analyzes reveal
that Didactic Engineering has shown to be effective in the elaboration of didactic
devices for student and teacher development.

Key words: didactic engineering; electoral debate; oral genres.

Introdugao

O artigo em questdo corresponde a uma pesquisa de doutorado em andamento que discute pro-
cessos de elaboragdo de dispositivos didaticos para o ensino do género debate eleitoral a alunos dos
anos finais do Ensino Fundamental, os quais tém o objetivo de promover o desenvolvimento do aluno,
de suas capacidades linguisticas e ndo-linguisticas, e da profissionalizacdo docente. Para isso, recorre-
mos a Engenharia Didatica como metodologia de pesquisa e de implementacao de agoes, atividades e
procedimentos que atendam as exigéncias de ensino e de aprendizagem (Dolz, 2016). Esse estudo se
filia aos grupos de pesquisa ALTER-LEGE/USF-CNPq e ALTER-AGE/USP - CNPq, os quais desen-
volvem pesquisas voltadas para o ensino-aprendizado dos géneros textuais orais e escritos em variados
contextos educacionais, assim como para as complexas questdes que envolvem o trabalho docente.

Ao nos propormos a pesquisa € ao ensino de um género oral publico como o debate eleitoral,
buscamos, em primeiro lugar, atender & demanda pedagogica e a de letramento que o contexto escolar
especifico nos exigia: levar os alunos aspirantes a diretoria de um grémio estudantil, em duas campa-
nhas eleitorais —a de 2017 e a de 2018 — a se apropriarem das caracteristicas desse género para que pu-
dessem se implicar em um debate aberto a toda a comunidade escolar, para que, assim, todos tivessem
acesso as ideias e as propostas defendidas pelas chapas, bem como pudessem ter a possibilidade de
confronta-las, problematiza-las, questiona-las, discordar, concordar, propor etc. Ou seja, prepara-los
para uma situacdo comunicativa dialdgica e democratica legitima.

Em um segundo lugar, concomitante ao processo relatado, buscamos orientagdes mais contun-
dentes, cientificas, que nos auxiliassem na compreensao das condicionantes do trabalho de elaboracao
e de aplicacdo de ferramentas didaticas que viabilizassem um ensino eficaz e as aprendizagens ne-
cessarias para o desenvolvimento de capacidades de linguagem que instrumentalizassem os alunos,
no sentido vigotskiano do termo, a se implicarem em uma determinada situacdo comunicativa e que,
também, essa experiéncia didatica pudesse lhes ser significativa, em outras palavras, pudesse lhes
oferecer ferramentas de acesso e atuagdo em outras praticas sociais que requisitassem a oralidade ar-
gumentativa publica.

A tais esforcos, os quais tiveram a inten¢ao de conciliar a produc¢do de conhecimentos e de
agoes para o ensino de um determinado conhecimento, em nosso caso, do género debate eleitoral,
chamamos de Engenharia Didatica, em outros termos, uma metodologia de pesquisa e de inovacdes
didaticas que intenta desenvolver conhecimentos sobre o ensino de determinado objeto, ou ainda,
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sobre determinada 4rea de conhecimento, além de propor melhorias para sua eficacia (Dolz, 2016;
Bonnal e Garci-Debanc, 2017).

Tendo em vista os interesses apresentados — o de letramento, o de pesquisa e os didaticos —,
organizamos o artigo da seguinte maneira: em primeiro lugar, discutiremos sobre a perspectiva dos
letramentos sociais para a compreensao da multiplicidade das praticas de linguagem e de suas con-
dicionalidades sociais. Em segundo lugar, trataremos das potencialidades do ensino da lingua para a
construcdao de uma escola agéncia de letramento por meio de projetos de letramento e do ensino dos
géneros textuais. Em seguida, apresentaremos a proposta metodoldgica da Engenharia Didatica, sob
o ponto de vista da Didatica das Linguas Genebrina e, posteriormente, esclareceremos a Engenharia
Didatica planejada, implementada e em constru¢do em nossa pesquisa. Logo apos, serdo evidenciados

os resultados de analise. E, por ultimo, teceremos nossas consideragdes finais.

Letramentos, projetos de letramento e géneros textuais

Para nossos estudos, assumimos uma visao plural e ideoldgica dos usos da lingua, opondo-se,
desse modo, a compreensao de que apenas quando os individuos se apropriam de determinadas praticas
letradas de prestigio ¢ que podem ser reconhecidos como letrados. De modo semelhante, rejeitamos
que a condicao de ser letrado em praticas prestigiadas possa ser fator decisivo para a ascensdo social e
econdmica, bem como para uma condig@o superior cognitiva. Reconhecemos, em contrapartida, a rea-
lidade de que ao longo da historia humana, as sociedades desenvolveram estratégias de comunicagao
variadas que permitiram aos seus membros atuarem, transformarem seu entorno e serem transforma-
dos por ele e que, por motivagdes ideoldgicas e de poder, modelos de letramento foram sendo impostos
e reconhecidos como os unicos possiveis, uma forma, portanto, de dominacao (Street, 2014).

Partindo dessa interpretacao dos Letramentos Sociais, defendemos, assim como Kleiman e As-
sis (2016), a escola como agéncia de letramento. Em outros termos, um lugar onde a lingua possa ser
trabalhada e ensinada reconhecendo as praticas em que os alunos ja sdo letrados, e selecionando, em
conformidade com as necessidades emergidas na propria comunidade, outras que sejam essenciais
para a formagdo de individuos atuantes, engajados, comprometidos e transformadores dos meios que
frequentam e venham a frequentar.

Nesse sentido, tendo em vista a elementaridade de uma educagao pautada na experiéncia huma-
na, que considere as experiéncias atuais e passadas dos estudantes e de suas comunidades, Kleiman
et al. (2015) defendem que as multiplas praticas de letramento da vida social adentrem as salas de
aula e, por conseguinte, as atividades escolares em todos os niveis educacionais através dos projetos
de letramento. Esses projetos consistem em estruturar os curriculos, os planos de ensino e de curso
partindo das praticas sociais e ndo mais dos contetidos. Assim, os contetidos estariam em funcdo das
praticas sociais de referéncia e os textos, por sua vez, seriam selecionados obedecendo aos principios
de pertinéncia e de pertencimento as praticas sociais de uso.

Agindo desse modo, a escola reconheceria a escrita e a oralidade como ferramentas de agao so-

cial, uma forma, portanto, de ressignificacdo das praticas didaticas mais usuais. Ademais, os projetos
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de letramento “[...] favorecem a aprendizagem significativa por meio da colaboracio e da negociacao
entre os seus participantes (estudantes, professores, coordenadores, agentes da comunidade)” (Klei-
man et al., 2015, p. 72), possibilitando, desse modo, a formacao de agentes do letramento e ndo apenas
receptores deles.

No que corresponde ao ensino de Lingua Portuguesa mais estritamente, ao concebermos as pra-
ticas de linguagem em suas estreitas relagdes com as praticas sociais de uso de que provém, bem como
em seu estatuto de ferramentas para a a¢ao social, identificamos a correspondéncia direta com os géne-
ros textuais, uma vez que a comunicacao verbal s6 € possivel por meio de textos pertencentes a algum
género (Bakhtin, 2015). Conforme Bronckart (2007), os géneros textuais sdo mecanismos essenciais
de socializagdo e de insercdo nas praticas comunicativas humanas.

A interacao humana ¢ mediada pela interagao verbal, e os géneros textuais sao os que fundam a pos-
sibilidade de negociagdo, de representagdo dos individuos, do agir comunicativo, e so se tornam realidade
nessas condigdes (Bronckart e Bulea-Bronckart, 2017). Eles seriam, desse modo, formas de acao social
(Marcuschi, 2008). Em outros termos, formas de falar, de escrever, de interagir na, com e sobre nosso
entorno e sobre ndés mesmos. Sao praticas sociais produzidas, veiculadas, compartilhadas, modificadas e
ressignificadas nos usos que fazemos deles. Sdo praticas em que valores, contetidos, estruturas, estilos se
consolidam, desfazem-se, renovam-se num processo co-construtivo, nos embates ideologicos das experién-
cias humanas. Estuda-los para uma maior compreensao de seu funcionamento e, por consequéncia, para
sua apropriacdo, seria um modo de conhecer o funcionamento da propria sociedade. O agir comunicacional
“ndo € outra coisa que a linguagem”, seja oral ou escrita (Bronckart, 2008, p. 24), e se organiza em textos
que emergem sob uma forma relativamente estavel: os géneros textuais (Bronckart, 2007).

Nessa perspectiva, os géneros textuais viabilizariam os projetos de letramento, uma vez que sdo
as formas materiais discursivas (Bakhtin, 1986), que instrumentalizam (Vigotski, 2007) os individuos
para agirem socialmente. Quando os géneros textuais sdo eleitos objetos privilegiados de ensino, pro-
move-se o desenvolvimento de diferentes capacidades como, por exemplo, a de analise das condigdes
sociais de produ¢ao, das mais imediatas as mais amplas, a de selecdo dos fenomenos de sua textuali-
dade e das atividades linguisticas. Os géneros textuais permitem, portanto, articular um todo coerente
de conhecimentos implicados nas praticas sociais de uso da lingua (Dolz e Schneuwly, 2010), o que os
aproxima da metafora de Schneuwly (2010) de serem eles megainstrumentos para a acao e desenvolvi-
mento humano na e pela linguagem. Ensina-los, portanto, promove a atuagao critica dos individuos na
sociedade, visto que o agir linguageiro passa a ser orientado pelo conhecimento das causas contextuais
que os condicionam (Jacob ef al., 2018a).

Diante disso, questiona-se: quais géneros ensinar? A nosso ver, aqueles que atendam as aspira-
¢oes de um projeto de letramento e aqueles que representam desafios aos aprendizes para a superacao
da fase de desenvolvimento atual (Vigotski, 2007), ou seja, das aprendizagens ja consolidadas. A esse
respeito, Dolz e Schneuwly (2010) defendem que os géneros formais publicos devam ganhar um es-
tatuto de destaque, pois, segundo os didaticistas, seus usos dependem de uma analise consciente das
coer¢des externas, institucionalizadas, que condicionam a selecdo das estruturas internas dos dife-
rentes textos produzidos, as quais, sem um ensino sistematizado e intencional, sdo dificeis de serem
apreendidas, sendo este o papel da escola.
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Ao entrarmos no campo dos saberes necessarios para se promover um projeto de letramento,
executa-lo, selecionar os objetos de ensino que viabilizam sua execugdo, conhecé-los em suas realiza-
¢oes sociais e suas potencialidades didaticas, planejar seu ensino, organizar, implementar, avaliar, ir
da pratica a teoria e vice-versa, ou ainda, dos saberes sobre as interpretagdes que pesquisadores € pro-
fessores elaboram sobre tais processos e agoes, deparamo-nos com os estudos da Engenharia Didatica.
Sobre ela, discorreremos a seguir.

A Engenharia Didatica

A Engenharia Didatica trata-se de uma metodologia de pesquisa que objetiva responder as de-
mandas sociais relativas a renovagdo escolar e, também, propor uma reflexdo epistemolédgica sobre as
préaticas de ensino e de aprendizagem, fomentando novas pesquisas € novos processos de conhecimen-
tos para a formacao e profissionaliza¢do docente (Dolz e Lacelle, 2017). A Engenharia Didatica tem
o0 objetivo de desenvolver os conhecimentos sobre os objetos de ensino eleitos nas diferentes areas do
conhecimento propondo, assim, melhorias para a eficacia do trabalho de ensino e das aprendizagens
(Bonnal e Garcia-Debanc, 2017). Ela:

Visa a conceber tecnicamente as tarefas e as a¢des dos alunos para aprender, coordenar as
intervengoes dos professores e elaborar dispositivos suscetiveis de resolver os problemas de
ensino da lingua. Ela organiza, transforma e adapta os saberes sobre a lingua e as praticas
discursivas para o ensino. Principalmente, a engenheira tem a responsabilidade de conceber
projetos escolares e de elaborar dispositivos, atividades, exercicios, materiais escolares e
novas tecnologias da comunicagao escrita, oral e audiovisual. Com este objetivo, ela imagi-
na e planifica as formas sociais de trabalho escolar dos alunos. Também esta encarregada de
inventar ferramentas para facilitar as aprendizagens e de orientar as intervengdes e 0s gestos
profissionais do professor. Finalmente, ela realiza pesquisas sobre as inovagdes introduzidas,
controlando e avaliando a implementac¢do das novidades. (Dolz, 2016, p. 241)

Os estudos que adotam a Engenharia Didatica demonstram que, para sua implementacao, ha
necessidade da implicagdo coletiva de diferentes atores ao longo de todo o processo: professores, es-
pecialistas e formadores, tendo em vista os diferentes e possiveis olhares para a identificacdo de novos
caminhos metodologicos, associando os conhecimentos cientificos e a resolu¢do de problemas didati-
cos praticos (Dolz e Lacelle, 2017; Sénéchal, 2017).

Os passos metodologicos da Engenharia Didética consistem em:

1. Conhecer o contexto institucional (regulamentos, prescri¢des, objetivos e demandas de ensino).

ii. Modelizar o objeto de ensino, em outros termos, construir seu Modelo Didatico. No caso dos géneros
textuais, a partir de exemplares disponiveis na sociedade, deve-se identificar e agrupar as informagdes
necessarias para seu ensino (suas caracteristicas constituintes e as ensinaveis), aquelas concernentes as
pesquisas realizadas por especialistas, bem como as experiéncias didaticas.

iii. Tendo em vista as aprendizagens iniciais observadas sobre o género textual, necessita-se conceber,
planejar e organizar os dispositivos, as ferramentas e as a¢des de ensino, as Sequéncias Didaticas.

iv. Realizar a aplicacdo da Sequéncia Didatica e suas analises concomitante e posterior para a coorde-
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nacdo técnica, para o acompanhamento das inovagdes, para o controle dos ajustes aos obstaculos dos
alunos e as dificuldades do professor (Dolz e Lacelle, 2017).

v. Proceder a avaliagdo do projeto, dos beneficios e limitagdes da implementagao (Dolz e Lacelle, 2017).
vi. Implementar novas experimentagdes.

A partir desse percurso, ¢ possivel partir para outros campos da Engenharia Didatica: o da difu-
sdo e o da formagdo. O foco desse procedimento nao se restringe, portanto, unicamente a formulagao
de novas tecnologias para o ensino de linguas; ¢ também almejada a garantia da formacao e do desen-
volvimento das competéncias profissionais dos professores a partir das novas ferramentas, uma vez
que elas podem transformar seu trabalho de modo a potencializar suas acdes (Dolz, 2016), desde que

dadas as condigoes de trabalho e de formacao adequadas e respeitosas.

A Engenharia Didatica no ensino do género debate eleitoral

Nesta se¢do, exporemos os passos da Engenharia Didatica para o ensino do género debate eleito-
ral seguidos em nossa pesquisa, considerando aqueles apresentados na se¢do anterior.

O contexto institucional corresponde a uma escola municipal publica do interior do estado de
Sao Paulo. Ela atende a, aproximadamente, 700 alunos em dois periodos: diurno (Ensino Fundamental
IT) e vespertino (Ensino Fundamental I).

As investidas didaticas tiveram como ponto de partida um projeto ja em andamento, o do Grémio
Estudantil, emergido no segundo semestre de 2016 quando um grupo de alunos dos 8° anos reivindicou sua
abertura junto a gestdo e ao grupo de professores, uma vez que sentiam falta da representatividade discente
nos processos decisorios, bem como na solug@o de problemas que lhes eram caros. Nesse momento, devido
a época do ano tardia, uma equipe pro-grémio, constituida por um representante de cada turma, aproxima-
damente doze alunos, formou-se para preparar os caminhos da primeira elei¢ao no ano de 2017.

O projeto nasceu, desse modo, das aspiragdes estudantis e ganhou corpo com o auxilio da equi-
pe pedagodgica que intentou incutir no cotidiano escolar o letramento politico-democratico, ou seja, a
apropriacao pelos alunos de praticas de linguagem tipicas da esfera politico-democratica (assembleias,
reunides, atas, debate eleitoral, prestagdo de conta etc). Nesse contexto € que se constatou a necessi-
dade de uma intervengdo intencional e sistematica para o ensino do género debate eleitoral aos alunos
candidatos a diretoria do grémio, visto que eles nao tinham experiéncias anteriores com essa pratica
comunicativa e, em pouco tempo, teriam de assumir os papéis de debatedores diante da comunidade
escolar para tentarem se eleger.

Mediante tais necessidades de aprendizagem, a professora de lingua portuguesa, e também pes-
quisadora, no ano de 2017, partiu dos conhecimentos constantes no modelo didatico do género debate
regrado de Dolz et al. (2010) para a elaboragdo e aplicacdo de uma sequéncia didatica. J4 no ano de
2018, tendo em vista as potencialidades e limitagdes do processo de ensino-aprendizado do ano ante-
rior, a professora-pesquisadora recorreu a analise de exemplares legitimos de debates eleitorais com o
intuito de identificar suas caracteristicas relativamente estaveis para, assim, munir-se de conhecimen-

tos que a auxiliassem nos momentos de avaliagdo das producdes orais dos alunos e na construcao de
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estratégias de ensino. Nesse mesmo ano, uma nova sequéncia didatica foi elaborada e aplicada aos
novos alunos aspirantes ao grémio estudantil.

A seguir, apresentamos um esquema que ilustra, sucintamente, os passos da Engenharia Didatica

em questdo:
Imagem 1: Passos da Engenharia Didatica do género debate eleitoral
(" 3 (~  Anilise de exemplares do ) - 4 ) R
género Debate Eleitoral para
levantamento das . = E
20 1 7 caracterfsticas constituintes e Divu Igat;ao ElaS novas T
daquelas possiveis de serem elEI(;OES
ensinadas (0]
\_ Y, \_ (Jacob e Diolina, 2018) ) \_ y, M
1 1 T 1T A
s ™ s ~ 's \ D
Aulas expositivas e A
Assemblfﬂa (Eeralpara Formacdo das
elucidagdo da ch
institucionalizagdo do apas D
Grémio Estudantil o
. | | J ' J L | | S
- N I (Fndlies: ~ s N\ P
. . Aplicagdo de uma Sequéncia Didética
I C:O Procedsso de elaboracéo e aos alunos candidatos, partindo do R
= aplicagdo da SD; Modelo Didético do Debate Regrado,
Formagao das ii. das aprendizagens observadas acrescentando as informagbes das o
Cha pas ’ prendizagens - anélises dos exemplares dos Debates C
nas produgdes iniciais e finais. Eleitorais
l (Jacob;Bueno, 2018; Jacob et al, (1acob et al, 2018b) E
\. J \. 2018a) y, l \ J g
| | [ [ s
("Aplicacdo de uma SD aos ) (" ) (" ) o
alunos candidatos,
partindo do Modelo Debate Eleitoral Debate Eleitoral
Didatico do Debate , Publico Publico gravado
Regrado (Dolz et al,
\ 2010} S \ J - J

Fonte: Elaborada pelos autores.

Nesse esquema, fica evidente que o processo de constru¢do de dispositivos didaticos, em prol
do desenvolvimento das capacidades linguisticas e ndo linguisticas para a apropriagao e producdo de
um género textual, ocorre em uma dinamica de ir e vir, da praxis a teoria e vice-versa. Um trabalho,
portanto, critico e comprometido com a qualidade das intervengdes de ensino e de aprendizagem.

Os dados selecionados e os procedimentos metodoldgicos de analise

Consoante aos objetivos assumidos neste trabalho, foram selecionadas para a analise: i. as vi-
deogravacdes das aulas correspondentes as sequéncias didaticas aplicadas nos anos de 2017 e 2018 ¢
suas respectivas transcric¢des; ii. as produgdes orais iniciais e finais dos alunos no ano de 2017, e iii. as
produgdes iniciais dos alunos no ano de 2018, visto que a pesquisa ainda esta em andamento.

Por se tratar de uma pesquisa que implica pessoas (alunos, professores, gestores, funcionarios
etc), os dados precisaram ser apreciados e aprovados pelo Comité de Etica da Universidade Sdo Fran-
cisco, cuja numeragao do processo ¢ 68323417.5.0000.5514.
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Nossa analise se ampara em um método de analise descendente (Bakhtin, 1986; Bronckart,
2007), em outras palavras, em uma perspectiva metodologica que compreende que a andlise do agir
humano prefigurado nos textos deve partir, primeiramente, dos elementos do contexto de produgdo
para, depois, chegar a compreensao da sele¢ao e dos sentidos produzidos pelas estruturas organizativas

internas e pelas unidades linguistico-discursivas.

Consideragoes sobre uma Engenharia Didatica para o ensino do género debate eleitoral

Com o intuito de contemplarmos nossos objetivos, organizamos esta se¢ao da seguinte maneira:
em um primeiro momento, discutiremos sobre o trabalho de transpor didaticamente um género social
para a escola, o debate eleitoral, tendo em vista a necessidade de sua modelizagdo para seu ensino;
logo apds, trataremos das capacidades de linguagem manifestadas ou ndo nas produg¢des iniciais dos
alunos nos anos de 2017 e de 2018, as quais guiaram nossas acdes para a elaboracdo e aplicacdo das
sequéncias didaticas; adiante, discorreremos a respeito das atividades, ferramentas e a¢des didaticas

empenhadas, considerando suas potencialidades e fragilidades.

A didatizacao de um género social: o debate eleitoral

Costumeiramente, os géneros textuais a serem ensinados constam nos planos de curso e nos livros
didaticos, assim como os tipos de atividade que exploram suas caracteristicas constituintes. No caso
especifico de nossa pesquisa, o debate eleitoral foi selecionado em fung@o de um projeto e, por esse mo-
tivo, dispinhamos de poucos conhecimentos sobre seu funcionamento social, sobre suas caracteristicas
constituintes, sobre as experiéncias didaticas que poderiam nos dar pistas de atuagao, sobre as atividades
possiveis, sobre as capacidades de linguagem que poderiam ser desenvolvidas etc. Em outras palavras, o
debate eleitoral, conforme nossas pesquisas, ndo tinha sido explorado como objeto de ensino, portanto,
cabia-nos a missao de fazé-lo. Outras peculiaridades com as quais nos deparamos foram: o publico a que
nossas intervengoes se destinariam: alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, com idades e vivén-
cias com a fala publica destoantes, ¢ 0 nao enquadramento das aulas nos limites disciplinares, visto que
as oficinas das sequéncias didaticas ocorreram em horarios extraordinarios.

Desse modo, apesar de termos acessiveis os conhecimentos relativos ao debate regrado (Dolz et
al., 2010), que muito se assemelha ao debate eleitoral, bem como a modelos de atividades e a relatos
de experiéncias de ensino, novos saberes precisavam ser construidos sobre o género e sobre sua viabi-
lidade didatica. Todo um trabalho de transposi¢ao didatica precisava, portanto, ser iniciado.

J& contdvamos, para isso, com um objetivo de ensino definido: promover aprendizagens sobre o
género, de modo que os alunos pudessem se implicar em um debate, para confrontar suas propostas com
as dos oponentes, fazé-las conhecidas ao publico espectador, convencé-lo e, por consequéncia, promover
um espaco de trocas democraticas na escola. Tinhamos também definidas as bases tedrico-metodoldgicas
para esclarecimentos das concepgdes de linguagem, de aprendizagem e de desenvolvimento (Bronckart,
2007; 2009; Bronckart e Bulea-Bronckart, 2017) e, também, os meios didaticos (Dolz e Schneuwly, 2010)
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correspondentes.

Precisavamos, entdo, em um primeiro momento, selecionar os exemplares do género que nos
serviriam como dados de analise. Optamos por aqueles: i. videogravados, disponiveis em sua integra-
lidade na internet, para que pudéssemos apreender os comportamentos linguisticos e ndo linguisticos,
tendo em conta as questdes complexas da oralidade; ii. que fossem modelos de agir difundidos na so-
ciedade e, por conseguinte, pudessem ser reconhecidos pelos alunos como tal, servindo também como
exemplos para as atividades didaticas e para o agir do aluno.

Sobre esse momento da transposi¢ao didatica, da selecdo de exemplares para a analise das carac-
teristicas do género, Dolz e Schneuwly (2006) nos esclarecem que o valor didatico ndo estd apenas na
autenticidade dos exemplares, mas no fato de eles precisarem ser exemplos dentre tantos, ilustragcdes
daquilo que se almeja na ag¢do dos alunos e, também, no que tange a oralidade, um modelo da forma
oral e ndo pautado nas realizacOes escritas.

Apos as analises dos exemplares (Jacob e Diolina, 2018), outra selecao precisou ser feita: a das
caracteristicas que promoveriam o embate de ideias entre os participantes do debate, por meio de tro-
cas dialdgicas, democraticas e respeitosas, visto que um ambiente semelhante era almejado na escola.
Desse modo, as exaltagdes, as ironias, o sarcasmo, as faldcias, as palavras de baixo caldo, o carater
tendencioso do canal televisivo, as manifestacdes gestuais ofensivas etc, as quais apareceram nas ana-
lises como as relativas estabilidades desse género oral, ndo seriam, obviamente, alvos do ensino, mas,
ao contrario, de nosso repudio.

E, por fim, depois da avaliagdao das produgdes iniciais orais dos alunos, foi necessaria a sele¢ao
dos conhecimentos contextuais, discursivos, linguistico-discursivos e ndo-linguisticos indispensaveis
para promover a implicacdo dos alunos em um debate eleitoral publico, ou seja, para a apropriacao do
género. Para esse momento, era também necessario reconhecer que, devido as condi¢des da situagao
de ensino-aprendizado, muitos desses conhecimentos nao seriam privilegiados nas intervencdes dida-
ticas, nas sequéncias didaticas, podendo ser entdo retomados, aprofundados em outras circunstancias,
vislumbrando a progressao dos conhecimentos.

Verificamos, assim, que didatizar um género disponivel na sociedade, trazé-lo para a escola, ficcio-
nalizé-lo (Dolz e Schneuwly, 2006), ensina-lo, tornd-lo objeto de ensino demanda do pesquisador, dos
elaboradores dos materiais didaticos e do professor, o conhecimento, a aproximacao das necessidades de

aprendizagem. Do contrario, ndo serdo instrumentos (Vigotski, 2007) de aprendizagem, mas obstaculos.

As produgdes iniciais e os conhecimentos prévios dos alunos da fala publica

Trabalhar com géneros orais, ensina-los, ainda ¢ uma grande barreira na educacao basica brasilei-
ra (Magalhaes e Cristovao, 2018a). Ha algumas hipoteses para isso: a supremacia do ensino da escrita;
a compreensdo equivocada de que as realizacdes orais sao sempre informais, nao planejadas, repletas
de desvios linguisticos; o quase consenso de que exprimir-se oralmente na lingua materna ¢ uma com-
peténcia espontanea, isenta da necessidade de um ensino formal etc (Dolz e Schneuwly, 2006; 2010;
Marcuschi, 2008). Tais interpretagdes desencorajam as investidas didaticas, visto que estdo presentes
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tanto na formagao inicial quanto na formag¢ao continuada dos professores, excluindo, desse modo, o
entendimento de que a expressao oral, assim como a escrita, esta condicionada as esferas sociais de uso
da linguagem, podendo ser mais ou menos formais, mais ou menos planejadas, dependendo sempre do
género textual a que pertencem (Marcuschi, 2008).

Por tais motivos, possivelmente, ao propormos aos alunos que se expusessem oralmente em um
debate eleitoral publico para defender suas convicgdes para o grémio estudantil, notamos resisténcia,
timidez, desconhecimento e, at¢é mesmo, medo. Além disso, precisamos considerar que falar publi-
camente ¢ colocar a disposicdo a propria face (Kerbrat-Orecchioni, 2010), dispor-se as avaliagdes
externas e a autoavalia¢dao. Por essas motivacdes e pelo desconhecimento de uma situagdo de debate,
foi solicitada aos alunos, como producao inicial, a apresentagao oral das propostas da chapa que repre-
sentavam. Com relagdo as andlises das produgdes iniciais de 2017, chegamos as seguintes conclusdes
quanto aos conhecimentos mobilizados pelos alunos:

Quadro 1: Resultados das analises das produgdes iniciais de 2017

Aspectos Nao-Linguisticos Aspectos Discursivos Aspect.os Lln.gwstlco-
Discursivos
® Presenca de ¢ Ocorréncia maior de
« Qualidade de voz apresentagdode frases nominais
inadequada propostas ¢ Verbos na terceira
« Elocucdio e pausas ® Auséncia de Plano de pessoa, no presente do
prejudicadas execucdo indicativo
 Respiracio * Ausénciade ¢ Apenas dois tipos de
comprometida justificativas conectivos utilizados:
« Ritmo apressado * Ausénciade “para qu:’e" e “por
o AEETEE AR GETE R encerramentodafala exemplo
visual direcionado ao * Ndo implicagdo no * A coesdo & implicita nas
publico discurso (recorréncia desinéncias nominais e
maior ao discurso verbais
tedrico) ¢ A linguagem utilizada é
o Auséncia de a formal (adequada)
argumentos * Asvozes sociais
presentes nos discursos
sao: facebook, outras
escolas e outros alunos
* Modalizagdesapenas
apreciativas

Fonte: Adaptado de Jacob e Bueno (2018).

As anélises das produgdes iniciais no ano de 2017 nos revelaram que, embora a inciativa de for-
macao de um grémio estudantil tenha partido dos proprios alunos, momentos de exposicao e vivéncia
do protagonismo discente ja tinham sido vivenciados por eles no ano anterior e no ano corrente, bem
como aulas elucidativas tinham antecedido a apresentagao das propostas, em outras palavras, que todo
um projeto ja estava em curso e era do conhecimento deles, implicar-se em uma situagdo da fala publi-
ca exigia outros conhecimentos especificos desse tipo de expressdo. Sendo assim, a sequéncia didatica
foi planejada e aplicada tentando contemplar as lacunas de aprendizagens indicadas no quadro quanto
aos planos nao-linguistico, discursivo e linguistico-discursivo.
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Com relagdo as produgdes iniciais no ano de 2018:

Quadro 2: Resultados das analises das producdes iniciais de 2018

Aspectos Ndo-
Linguisticos

Aspectos Discursivos

Aspectos Linguistico-
Discursivos

Volume de voz
inadequado ao

Cumprimentos
iniciais
Apresentagdo de si

¢ Implicacdo Discursiva

(uso da primeira
pessoa e do tempo

ambiente Apresentagdo de presente do
Ritmo adequado propostas indicativo)

¢ Movimento com o ¢ Uso de alguns * Linguagem formal
corpo demonstrando conectivos {adequada)
desconforto ¢ Discurso Interativo

* Postura adequada * Auséncia de Plano de
(ereta) execucdo

¢ Olhar direcionado ao e Auséncia de
publico justificativas

¢ Auséncia de
encerramento da
fala

¢ Auséncia de
argumentos

Fonte: Elaborado pelos autores.

Algumas semelhancas sdao notadas com relagao as produgdes iniciais do ano de 2017, principal-
mente no que corresponde ao plano discursivo, uma vez que os alunos apresentam suas propostas, mas
nao as justificam, aprofundam, explicam, defendem sua relevancia etc, ou seja, ndo ha aprofundamen-
to, apropriacao das problematicas que os envolvem. Todavia, notamos que os aspectos ndo-linguisticos
sao melhor desenvolvidos, hd uma consciéncia maior desses fendmenos, assim como da linguagem
utilizada. Notamos também, nesse momento, que os alunos utilizam expressdes de implicacao discur-
siva, 0 que nos leva a pensar sobre a compreensdo dos papéis sociais que vislumbram assumir, o de
gremistas, representantes discentes. Ha expresso, portanto, um sentimento de pertenca.

Hipotetizamos, primeiramente, que tais diferencas nas produgdes iniciais se devam ao testemunho ou
a vivéncia produtora da fala publica discente durante o ano anterior com a atuagao do grémio estudantil, o
que permitiu aos alunos obterem modelos de representatividade a serem seguidos e, também, modelos da
fala publica. A segunda hipotese, que explicaria as mudancas nas produgdes iniciais no ano de 2018, con-
siste na influéncia das atividades de apresentacdo da situacdo desenvolvidas antes das produgdes iniciais,
momentos de explicitagao do histérico do movimento estudantil no Brasil, da leitura do Estatuto do Grémio,
das discussoes das demandas da comunidade escolar e das propostas mais viaveis para atendé-las.

As ferramentas, as atividades e agoes didaticas: potencialidades e fragilidades

ApoOs uma avaliagdo minuciosa das produgdes iniciais dos alunos, a atuacao da professora-pes-
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quisadora consistiu, tanto no ano de 2017 como no ano de 2018, na elaboragdo e aplicagdo de sequén-
cias didaticas (doravante SD). Sera sobre elas, ou melhor, sobre as ferramentas utilizadas, sobre as
atividades desenvolvidas e sobre as agdes didaticas que consideramos como relevantes para o ensino
do género debate eleitoral e, por consequéncia, para o ensino dos géneros orais de modo geral, que
discorreremos a seguir.

Comecemos pelas ferramentas utilizadas, no sentido mais material do termo. Tanto na SD de
2017 quanto na de 2018, devido ao carater fugidio da expressdo oral, os equipamentos de captagdo
de imagem e som (cameras de celulares e videogravadoras) foram essenciais, pois tanto a professo-
ra como os alunos puderam trabalhar sobre os materiais da oralidade (verbal, cinésico, prosodico,
proxémico etc). Foi possivel, desse modo: assistir, analisar, identificar os problemas e os sucessos,
confrontar-se, confrontar etc. Apesar das benesses evidentes dos equipamentos tecnoldgicos para a
atuacao didatica e para as aprendizagens, manusea-los ndo foi um processo tranquilo. Tanto na SD de
2017 quanto na SD de 2018, alunos e um professor voluntario auxiliaram no processo de filmagem, de
compartilhamento dos arquivos e edi¢des. Saber manusear smartphones, cameras digitais, programas
de edicao de video, redes sociais para divulgacdo etc passou, portanto, a ser um conhecimento pratico
decisivo para o sucesso das SD e, por conseguinte, das aprendizagens. Equipamentos de projecdo de
imagens (smartv, projetores ¢ computadores) também foram muito uteis, uma vez que, com eles, foi
possivel proporcionar aos alunos o contato com os exemplares legitimos dos debates eleitorais.

Materiais escritos nao estiveram ausentes. As transcri¢des dos debates, com o apoio de seus
respectivos exemplares, foram primordiais para a andlise das realizagdes verbais, das escolhas lin-
guistico-discursivas e do plano discursivo, por exemplo. Outros casos bem aceitos do uso da escrita
foram: as notas para si; os registros dos conceitos, das explica¢des, das sinteses dos conhecimentos
desenvolvidos; o planejamento das propostas das chapas candidatas e de sua versao final que serviria,
posteriormente, como apoio para o debate.

Com relagdo aos tipos de atividades desenvolvidas, no que corresponde ao ensino das caracteris-
ticas nao-linguisticas, conforme relatos dos alunos e das aprendizagens observadas, tiveram aceitagao
positiva as dinamicas: de gesticulacdo facial exagerada para a apresentacao de si; de espelho humano
para a compreensao da necessidade do olhar direcionado ao publico, e do preenchimento equilibrado
dos espacos de uma sala pelos alunos. Para esse quesito ainda, a exibi¢do em video de exemplares
de debates, de suas realiza¢des sociais, também fora de grande valia, visto que, além de possibilitar o
acesso a complexidade da expressao oral em estudo, foi possivel também obter modelos de acdes dese-
javeis e indesejaveis. Nas palavras de um dos alunos participantes, com esse tipo de demonstracao, ele
passou a entender o que ele deveria fazer, como deveria comportar-se, como o espaco seria organizado,
qual a dindmica das trocas de turno, a mediagao etc. A partir das observagdes da execugdo dessas ativi-
dades, as quais ndo constam, geralmente, no acervo das praticas didaticas do ensino de lingua materna,
ponderamos que o ensino dos géneros orais carece de atividades que trabalhem as dimensdes nao-lin-
guisticas de modo distinto daquele que, costumeiramente, desempenhamos no ensino da escrita.

No que corresponde as estratégias para o ensino do plano discursivo, o auxilio das transcri¢des
foi indispensavel. Elas possibilitaram a professora-pesquisadora chamar a atengdo dos alunos para os
tipos de organizacdo, do mais macro ao mais micro, entre os blocos de discussdes e entre os turnos
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de fala. Quanto a dimensao linguistico-discursiva, o apoio escrito exerceu importancia semelhante,
além das atividades do tipo indutivo, ou seja, daquelas que estimulavam os alunos, primeiramente, a
apreenderem o uso e os sentidos produzidos na situacao de produgdo especifica e, depois, leva-los a
uma conceptualizacdo quando necessario.

Destacamos também as simulacdes do debate videogravadas, as produgdes intermedidrias (Jacob
et al., 2018b), aquelas que antecederam a produgdo final, em outras palavras, o debate publico eleito-
ral. No decorrer das oficinas, como forma de capitalizar os conhecimentos estudados e verificar a efica-
cia das intervengdes de ensino para a apreensdo dos conhecimentos relativos ao género, para a propria
producdo, simulacdes de debates ocorreram, seguidas pela autoconfrontacdo e confrontagdao do grupo
com as gravacoes. Com essa estratégia, foi possivel, progressivamente, verificar quais conhecimentos
eram apropriados pelos alunos — compreendida sua funcionalidade e empenhados nas produgdes, com
maior ou menor maestria — e aqueles que permaneciam ausentes. Um instrumento, portanto, de regu-
lagdo das acdes dos alunos pela professora, tendo em vista os objetivos tracados e o projeto em vigor,
bem como, a autorregulacio dos alunos.

As producdes intermediarias, a nosso ver, fulguram o estatuto flexivel e adaptavel das sequéncias
didaticas as exigéncias do contexto de ensino-aprendizado, como seus proprios idealizadores ja nos es-
clareciam nos estudos precursores, € tantos outros professores e pesquisadores comprovaram ao longo do
tempo. Magalhaes e Cristovao (2018b), em um estudo desenvolvido sobre os modos de apropriagdo da
sequéncia didatica por professores brasileiros no programa PNAIC (Pacto Nacional pela Alfabetizagdo
na Idade Certa), nos revelam que tal procedimento inspira e se ajusta as diversas condigdes de ensino.
As autoras testemunharam em suas andlises, por exemplo, a propostas de outras producdes textuais ao
longo do processo — ndo s6 a inicial e final; a proposta de leitura de textos pertencentes a outros géneros,
e a consonancia com um projeto didatico interdisciplinar. As andlises das autoras revelaram ainda que o
tratamento didatico da expressao escrita e oral, com o auxilio das sequéncias didaticas e de outras aborda-
gens tedricas, como a dos Letramentos Sociais, deram condi¢des aos professores de perceberem tais ma-
nifestacdes linguageiras como pertencentes as praticas sociais efetivas, em seu fluxo continum, rompendo
com antigos paradigmas do ensino da lingua. Apesar desses beneficios visiveis, as autoras nos chamam
a atencdo para a necessidade de mantermos uma postura vigilante sobre nossas proprias praticas, para
que elas ndo se distanciem dos fundamentos tedricos que embasam a proposta da sequéncia didatica, os
quais a justificam, assim como do objeto de ensino que ele visa: os géneros textuais e suas caracteristicas
constituintes (actanciais, discursivas, linguistico-discursivas e nao-linguisticas).

As alteragdoes no formato inicial da sequéncia didatica (apresentacdo da situagdo — producao
inicial — mo6dulos — produgao final), de modo especial no que corresponde as produgdes intermediarias
também tém ganhado atenc¢do nos estudos genebrinos mais recentes. No minicurso ministrado pelo
professor Joaquim Dolz (2019) no VI Encontro Internacional do Interacionismo Sociodiscursivo, in-
titulado como “Ensinar a lingua portuguesa: da sequéncia didatica ao(s) itinerario(s) de ensino”, foi
apresentada uma nova possibilidade de execucao das sequéncias didaticas, destoando do modelo ini-
cial, que propunha apenas uma produgao inicial € uma final do género. Conforme o professor Joaquim
Dolz nessa ocasido, defende-se atualmente uma Sequéncia Didatica Itinerante, ou seja, uma sequéncia
que abriga pontuais itinerarios de ensino, momentos em que ¢ focalizado determinado aspecto do gé-
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nero, em seguida, requisita-se uma producao escrita ou oral que ¢, logo apos, avaliada. Agindo desse
modo, ¢ possivel ao aluno e ao professor reconhecerem os conhecimentos apropriados e aqueles em
desenvolvimento, viabilizando, por conseguinte, os ajustes, as adaptacdes, a gestdo do tempo, a ela-
boragdo de ferramentas didaticas mais eficazes. Além dessas vantagens, Dolz (2019) acrescenta que
os itinerarios na sequéncia didatica proporcionam mais momentos de escrita e de leitura, motivando o
aluno, uma vez que sua colaboracgdo passa a ser mais requisitada ao longo das oficinas.

No que tange as agdes docentes empenhadas para a criagao de situagdes favoraveis ao aprendizado,
em outros termos, as agdes que intentaram a apresentagao dos conhecimentos necessarios para a aproxi-
magao e apropriacao do género textual em questdo — os gestos didaticos — o gesto de avaliagdo revelou-se
basilar, visto que, antes de quaisquer outras agdes e no curso delas, a professora-pesquisadora avaliou o
contexto especifico de ensino-aprendizagem, as demandas pedagdgicas e de letramento, bem como os
conhecimentos manifestados pelos alunos nas produgdes iniciais € nas intermediarias para dar seguimen-
to as sequéncias didaticas, ou seja, ao seu planejamento, a sua execugao e as reformulagdes.

A construgdo e o acionamento da memoria didatica durante as oficinas também foram importan-
tes. No inicio de cada encontro/aula, a professora retomava o projeto do grémio estudantil, a realizagao
do debate eleitoral, sua imprescindibilidade, e os conhecimentos ja ensinados para dar seguimento a
proposta do dia. Isso permitiu o estabelecimento e a explicitacdo de elos coesivos entre as atividades
propostas e 0s objetivos perseguidos; um exercicio constante de compreensao das dimensdes ensina-
das e seus lagos com as praticas de uso da lingua. Além dos movimentos de retomada corresponden-
tes a memoria didatica, a professora-pesquisadora também estabeleceu elos com as agdes futuras, de
modo a tracar um horizonte para o que se aprendeu e o que ainda seria ensinado.

Acdes de regulagdo local e geral também foram bem-vindas. Com as videogravagdes das pro-
dugdes intermediarias, por exemplo, foi possivel chamar a aten¢ao do aluno para as faltas observadas,
as quais poderiam comprometer o bom andamento das trocas durante o debate. O uso de smartphones
nas gravagoes foi indispensavel nesse quesito, uma vez que, logo apos a producao do aluno, das si-
mulagdes de debate, a professora-pesquisadora expunha o video ao aluno de modo particular, ou ao
grupo para as confrontagdes. A tomada de consciéncia e a transformacao dos comportamentos foram
facilitadas com esse tipo de intervencao, tendo em vista também o pouco tempo que dispunhamos até
o debate publico a comunidade escolar.

Outrossim, a ac¢ao reguladora foi observada no decorrer das atividades que visavam a percepcao
das estratégias discursivas, linguistico-discursivas e ndo-linguisticas mobilizadas pelos interactantes
dos exemplares do género expostos. No decorrer das explanacdes, da focalizagdo de determinada di-
mensao, o aluno expunha sua interpretacao e, de forma mais ou menos direta, a professora a regulava,
aproximando-a do conhecimento intentado.

Tais acdes didaticas, bem como a aceitagdo das ferramentas e dos tipos de atividades foram, sem
duvidas, determinantes para o funcionamento das SD e isso s¢ foi possivel, pois houve o abandono, ou
a tentativa de escapar dele, do discurso magistral, da verticaliza¢ao das relagdes entre professor-aluno.
Uma vez que era almejado o estabelecimento de um clima e de praticas democraticas na escola, as
acoOes da professora-pesquisadora também precisavam indicar caminhos possiveis para a instauragao
desse tipo de relagdo. As experiéncias de fala publica dos alunos precisaram ser respeitadas, assim
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como os conhecimentos prévios que ja tinham sido construidos por eles do género debate eleitoral. Se
a voz discente precisava ser instituida no ambiente escolar, as oficinas deveriam ser um laboratdrio

para que ela se realizasse das formas mais respeitaveis possiveis.
Consideragoes Finais

Relatar, analisar e avaliar os procedimentos de uma Engenharia Didética ndo ¢ tarefa facil, ainda
mais quando ela diz respeito ao trabalho com um género oral, visto seu estatuto de objeto de ensino
em aceitacdo nas salas de aula da Educagdo Basica brasileira. Entretanto, quando dispomos de quadros
teorico-metodologicos que sinalizam caminhos possiveis para fazé-lo, bem como de testemunhos de
experiéncias de sucesso, encorajamo-nos a trilhar novos e, as vezes, desconhecidos rumos. Com tais
estimulos, embrenhamo-nos em um trabalho de ensino e de pesquisa com o género debate eleitoral.

Todo o percurso empregado nesta Engenharia Didatica relatada revelou-se dindmico, inconstan-
te, imprevisivel e surpreendente. Em outros termos, por mais que dispuséssemos de conhecimentos
relativos as realizacdes interativas, discursivas, linguistico-discursivas e ndo-linguisticas, assim como
as experiéncias de ensino sobre o debate, eles foram sendo selecionados, moldados, transformados em
func¢do das aprendizagens evidenciadas nas producdes iniciais, intermediarias e finais dos alunos.
Portanto, o ensino dos géneros orais, assim como 0s escritos, imputa-nos atitudes como as de reco-
nhecer suas realizagdes e papeis sociais, suas dimensoes constitutivas, suas potencialidades de ensino-
-aprendizado, bem como, o carater de ferramentas de agdo e transformacao social.
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