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Tradugao

Das disciplinas a cultura escolar: o caso do
ensino de ortografia na escola primaria'-*

From school disciplines to school culture: The case
of spelling teaching at elementary school

André Chervel

Tradugado: Suzete de Paula Bornatto®

RESUMO - A cultura de nossas sociedades esta impregnada de ele-
mentos da cultura escolar. O ensino de ortografia na Franga, analisado
historicamente, teve trés efeitos diretos: (i) a ortografia parou de evoluir;
(i) aignorancia da ortografia se tornou um indicador de falta de cultura;
(iii) as necessidades de ensino deram origem a uma teoria gramatical
puramente escolar, cujos principios e mesmo terminologia sao aceitos
por muitos linguistas. Tanto essa gramatica escolar como a veneragao da
sociedade francesa por seu sistema ortografico sdo partes constitutivas
da cultura francesa moderna.
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ABSTRACT - The culture of our societies is full of school culture
elements. The spelling teaching in France had, historically, three direct
effects. First, the french orthography stopped to evolute; second, the unk-
nowledge of orthography became a sign of “lack of culture”; finally, the
needs of this teaching created a school grammar theory, which principles
and even terminologies were accepted by a great number of linguists.
Both the grammar for the school as the veneration of French society to
its orthographic system are pieces of the modern French culture.
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Embora a imagem possa parecer inadequada e sim-
plificadora, ndo nos ¢ proibido - a0 menos para apresentar
certos problemas em linhas gerais - comparar a escola, a
institui¢do escolar, a um aparelho de produgdo que sera
encarregado pela sociedade de engendrar a cultura das
geragdes futuras, isto €, a cultura do futuro. Certamente
a familia, a religido, as inumeraveis tradi¢des inerentes a
cada sociedade, a cada grupo social, a cada classe social
ou a cada faixa etaria, e sobretudo, hoje em dia, o enorme
poder das midias constituem, no plano cultural, uma
concorréncia persistente a escola. Aqui levaremos em
consideragao, depois de a ter arbitrariamente destacado do
resto, apenas essa parte da cultura que pode ser imputada
a acdo da escola. Instalemo-nos, portanto, em um esque-
ma no qual nos absteremos de teorizar longamente: a
sociedade pede a escola que divulgue uma cultura bem
especificada, a escola se dedica a essa tarefa, cria seus

proprios procedimentos de ensino e produz, enfim, seu
produto cultural, isto ¢, as gera¢des de ex-alunos.

“Queda do nivel”, mobilidade social

A eficécia provada pela instituicdo escolar, assim
como a fungdo exata que ela desempenha nesse processo
constituem uma das fontes mais ricas para os debates
na Franga contemporanea. Listemos, inicialmente, os
problemas que se apresentam nesse dominio fecundo em
controvérsias. Um dos mais repetidos durante o século XX
¢ o que diz respeito a “queda do nivel” dos estudos. Sob
sua forma quantitativa, da lugar, por exemplo, a afirma-
¢oes do tipo: “para tal exercicio, para tal competéncia, e
se utilizados os mesmos critérios de apreciagao, os alunos
de hoje obtém, em média, notas inferiores (ou superiores)
as dos alunos das épocas passadas”. O historiador tem
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2 Conferéncia proferida no XVI Congresso do ISCHE [International Standing Conference on the History of Education] em Amsterdam, 11/08/1994.
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Historica - International Journal of the History of Education, I1(Supplementary Series):181-195, 1996.
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algo a dizer sobre a questdo. A descoberta de um deposito
de arquivos dos anos 1870 permitiu proceder a primeira
comparagao histdrica feita na Franca entre as performan-
ces de 3000 alunos da época e as de 3000 alunos de hoje
em torno do mesmo exercicio de ortografia. O resultado
fez aparecer uma elevagao consideravel da competéncia
ortografica dos franceses de um século a outro (Chervel,
1989). Isso repde em questdo uma ideia largamente aceita
até entdo, segundo a qual, em matéria de ortografia, o nivel
médio dos franceses ndo parou de cair.* Mas descartemos
aqui todas as questdes relativas a variagdo do “nivel dos
estudos”. Abandonemos a querela do nivel, ou seja, o
ambito em que a cultura e as performances dos alunos e
dos ex-alunos dizem respeito aos nimeros, ao quantitativo.
Deixemos de lado todos os problemas que ela coloca ¢
admitamos, por exemplo, que, nesse plano, a escola cum-
pre e sempre cumpriu sua fung@o de aculturagao de modo
satisfatorio ¢ de acordo com as aspiragdes da sociedade e
as missdes que esta lhe confiou.

A questdo com que nos confrontamos no presente
¢ a dos efeitos que a instituicdo escolar produz, por sua
propria existéncia, sobre a sociedade e sobre a cultura.
Reunir todas as criangas de um pais em estabelecimentos
onde se lhes d4 uma educagdo comum, com métodos de
aculturagdo especificos (diferentes, por exemplo, dos
que utilizam os preceptores), isso ndo tera tido, por fim,
sobre a sociedade e sua cultura, efeitos que ndo haviam
sido previstos no inicio, efeitos indiretos, induzidos, ndo
deliberados, resultados inesperados?

A resposta, ja sabemos, ¢ afirmativa. Ha efetiva-
mente, na historia do ensino na Franca, um resultado bem
conhecido da institui¢do escolar, que ¢ a “desclassifica¢ao”
dos alunos. Ao oferecer uma cultura, a escola tende a des-
classificar, quer dizer, a arrancar o individuo de sua classe
para promové-lo a outra. Pegue um filho de camponés do
século XVIII, ensine a ele latim e retdrica: ele ndo vai mais
querer lavrar a terra quando sair do colégio. Este tema foi
bastante explorado por certa propaganda antiescolar nos
séculos XVIII e XIX, de Voltaire a Thiers, passando pelo
proprio Guizot. Foi sobre essas bases que alguns quise-
ram explicar, na época, a Revolugdo Francesa, e que foi
construido no século XIX, sob o nome de “Universidade
Imperial”, depois “real”, um ensino publico em dois
tempos, a instrugdo primaria e a instru¢do secundaria.
Tratava-se de lutar contra o despovoamento das zonas
rurais e a superpopulagdo urbana, de se proteger contra
o crescimento das classes perigosas (um dos terrores da

sociedade burguesa da Franca do século XIX) e de evitar
a ascensao de um sentimento de insatisfacdo e de azedume
que empurra os desclassificados a se langar em revoltas
e revolugdes. Essas preocupagdes, ou preocupagdes ana-
logas, permaneceram ativas na Franga até os anos 1930.

Desde a Segunda Guerra mundial, a sensibilidade
politica geral se inverteu completamente em relacdo a esse
ponto. Longe de temer a escolarizagdo e a mobilidade
social, os poderes publicos se dedicam hoje a encoraja-las
e a prolongar a idade da escolaridade obrigatoria. A escola
recebeu a missdo de contribuir, na medida de seus meios,
para a “democratiza¢do” da sociedade. Mas ¢ notavel
como, a despeito da transformagao radical das situagdes, se
comparamos o fim do século XX aos séculos precedentes,
apesar da inversdo completa das demandas enderecadas
nesse plano a escola, uma constatag@o idéntica pode ser
feita. De Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron’® a An-
toine Prost (1986), a reprovagdo que se faz a escola hoje
¢ exatamente da mesma ordem, exceto pelo fato de que
se inspira em uma preocupacao politica inversa, a saber,
a promocao da mobilidade social. A escola francesa do
final do século XX ndo conseguiu responder a demanda
de mobilidade social formulada pelos economistas, 0s
demografos e os socidlogos, enquanto a escola dos séculos
XVIII e XIX era, ao contrario, suspeita de favorecer essa
mobilidade e de por, assim, em perigo, as bases mesmas
sobre as quais repousava o equilibrio social. Nos dois
casos, o0 sistema escolar ¢ o lugar da mesma disfungdo
grave, uma vez que os efeitos reais da escolarizagao vao de
encontro aos desejos geralmente expressos, em particular
pelos dirigentes, em relagdo a ela.

Esta observagdo permite avaliar a importancia
da forca inercial que a escola pode exercer em face das
solicitacdes que emanam do corpo social. Porém, por
mais graves que sejam os problemas, eles sdo de ordem
socioldgica ou politica, muito mais do que de ordem
disciplinar ou cultural. Quando o sociélogo mede a mo-
bilidade social que ¢ a resultante da a¢@o da escola sobre
a populacdo escolar, ndo leva em consideracdo (a ndo ser
excepcionalmente) a natureza dos contetidos culturais
que sao veiculados pela instituicao educativa, que frutifi-
caram entre uns (porque sdo de origem burguesa), ¢ que
permaneceram estéreis para outros (porque de origem
popular ou provindos da imigrac¢ao). Descartemos ainda,
portanto, esse tipo de consideragdes, ¢ cheguemos enfim
ao problema de fundo colocado pelo ensino escolar: a
escola, pelo fato mesmo dos processos educativos que

4 N.T.: Em livro de 2008, o autor apresenta o resultado de duas outras enquetes que viriam a relativizar esta conclusdo: enquanto a enquete de
1986/1987, comparando textos de 1875 ¢ 1985, mostrava uma elevagdo no dominio da ortografia, a realizada em 1996 por Claude Thélot, entre
textos de 1925 e 1995, mostra o nivel em queda, e outra mais recente, realizada por Manesse e Cogis em 2007, entre textos de 1985 e 2005, evidencia
uma queda ainda mais acentuada. Ver: CHERVEL, A. 2008. L orthographe en crise a l’école — et si I ’histoire montrait le chemin? Paris, Retz, 80 p.
> Les Héritiers (1964, Paris, Minuit); La Reproduction, élements pour une théorie du systeme d’enseignement (1970, Paris, Minuit). N.T.: Os dois
livros sdo de Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron; apenas o segundo tem edi¢do em portugués, sob o titulo A reproducdo — elementos para uma

teoria do sistema de ensino (1975, Rio de Janeiro, Francisco Alves).
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pde em agdo, reage sobre a cultura que estd encarregada
de ensinar, e contribui para modificar sua natureza de um
modo imprevisivel?

A escola e a cultura

A historia da obra dos grandes dramaturgos gregos
da Antiguidade oferece aqui um exemplo emblematico
do poder insuspeitado que reside na institui¢do escolar.
Sabemos que, no século V antes de Cristo, Esquilo havia
escrito em torno de vinte e quatro tragédias ou dramas;
ndo nos restam mais do que sete. Em que condigdes se
produziu esse desastre literario? A explicagdo decisiva
foi trazida pelo filologo alemao Wilamowitz (1889) e foi
confirmada por pesquisas recentes (Wartelle, 1971). No
inicio da era crista (ou seja, seis ou sete séculos depois
de Esquilo), subsistiam ainda duas “edi¢des” de sua obra:
uma edicao completa das tragédias e uma seleta de sete
pecas que a escola da Antiguidade incluiu no programa
por conta de seu interesse pedagogico particular. Foram
essas sete tragédias que sobreviveram ao grande massacre
da Idade Média. Todas as outras desapareceram; ¢, para
limitar essa observagdo ao teatro grego, o que vale para
Esquilo é igualmente aplicdvel a obra de Séfocles, & de
Aristofanes, e particularmente a de Euripides. Quando
lemos Esquilo hoje, acreditamos ler a obra de um dra-
maturgo grego: nos lemos na verdade apenas as obras
escolhidas para uso dos alunos de uma outra época, um
“Esquilo para a juventude”, como se teria dito no século
XIXS. A imagem que fazemos da cultura antiga é, portan-
to, uma imagem terrivelmente deformada, pois passou
através do filtro do ensino escolar. E impossivel para nos
acessar toda essa parte da cultura real da Antiguidade que
nao foi carimbada com o rétulo de “boa para as criangas
das escolas”. Chamaremos de “efeito Wilamowitz” essa
transformagdo profunda que a escola imprime, de uma
forma ou de outra, a cultura. No caso da cultura antiga, o
efeito Wilamowitz consistiu em selecionar, sob critérios
pedagdgicos, algumas tragédias julgadas mais assimila-
veis que outras pelas criangas e jovens e em contribuir,
assim, para mergulhar em esquecimento eterno o resto
da obra de Esquilo. Podemos perfeitamente supor que o
efeito Wilamowitz ¢ exercido de muitas outras maneiras.

Uma tal deturpagdo operada sobre uma cultura
¢ um fendémeno de gravidade consideravel. Poderiamos
estimar que o azar que tocou a tragédia grega ¢ um fe-
nomeno historico ligado ao carater antigo dessa cultura.
A invengdo sucessiva da imprensa, da eletricidade, do

computador ou da internet parece nos colocar logo ao
abrigo de todas as catastrofes dessa espécie e retirar da
escola este poder incontrolavel, do qual ela pdde dispor
anteriormente, de falsificar e de alterar uma cultura sob o
pretexto de que a tarefa de formagdo das criangas, que lhe
¢ confiada pelos pais ou pela sociedade, ndo tolera uma
transmissdo pura e simples das obras e teorias e exige, ao
contrario, escolhas, adaptagdes, transformagdes. E facil
mostrar que nao ¢ bem assim, o papel da escola nesse
dominio nao parou de crescer, seu poder de deturpagdo
e de falsificacdo apenas aumentou, e a cultura de nossas
sociedades esta profundamente impregnada de diversos
elementos de origem puramente escolar, ou ligados ao
funcionamento do sistema escolar.

O ensino da ortografia

Vamos partir de um exemplo tomado da historia
da Franga contemporanea: a aprendizagem da ortografia
francesa pelos mestres de escola’ na primeira metade do
século XIX e suas consequéncias. Quando comparamos,
na historia da escola francesa, a evolugao do ensino pri-
mario ¢ a do ensino secundario, nos deparamos com dois
processos muito diferentes um do outro. O ensino secun-
dario francés, surgido no século X VI, evolui com o tempo,
se transforma certamente mais depressa no século XX
do que no século XIX, abandona o latim por disciplinas
cientificas ou modernas, mas ndo muda radicalmente de
natureza. O ensino primario, ao contrario, conhece uma
transformagdo radical entre as “pequenas escolas” do
Antigo Regime e a escola laica posterior as leis de Jules
Ferry. Para simplificar, ¢ em torno da Lei Guizot (1833)
que tudo se passa. Antes dessa data, a escola francesa,
em sua maioria, ensina a leitura, a escrita e o catecismo.
Guizot lhe impde um conjunto de tarefas muito mais am-
bicioso: o mestre de escola deve agora ensinar a ortografia,
o calculo e o sistema legal de pesos e medidas.

A analise minuciosa de varias séries de pastas dos
Arquivos Nacionais® e o estudo dos primeiros documentos
estatisticos sobre a escola primaria permitem estabelecer
dois pontos. O primeiro ¢ o estado real dos conhecimentos
em ortografia dos professores franceses por volta de 1830.
O segundo ¢ a importancia do sistema de formagao inicial
e continuada a que sdo submetidos os professores, a partir
da Lei Guizot. Aqui estdo os resultados:

e Em 1829, dos cerca de 15.000 professores re-
gistrados na primeira grande enquete estatistica,

© Aparecem as dezenas, entdo, livros escolares intitulados “Moliére da juventude”, ou o “Buffon das escolas (das criangas, das familias, das senhoritas,
dos jovens, etc.)”, que oferecem excertos cuidadosamente escolhidos, expurgados e as vezes completamente modificados das obras dos grandes

escritores franceses.

"N.T.: o autor distingue “mestres de escola” de “professores”, sdo dois momentos da profissionaliza¢do docente.
8 F/17/9241-9246 (comissdes de instru¢do primaria); F/17/9628/9635 (inspecao das escolas normais, 1836-1840); F/17/11621-11622 (conferéncias

de professores primarios, 1834-1841).
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63% dos professores (homens) franceses ignora-
vam a ortografia. Respectivamente 54% e 76%,
se distinguirmos os departamentos ao Norte e
ao Sul da linha Saint-Malo-Genebra, geralmente
considerada linha diviséria entre a Franga culta e
a Franca inculta da época. Grosso modo, apenas
pouco mais do que um professor em trés conhecia
a ortografia’.
Situagdo em 1850: Nao ha dados numéricos esta-
belecidos pelo mesmo método, mas uma certeza,
fundamentada em uma massa de testemunhos
indubitaveis: a maior parte dos professores tem
mais ou menos o dominio da ortografia francesa,
podendo a partir de entdo ensina-la a seus alunos.
e Uma documentacdo relativamente abundante
mostra a importancia do dispositivo posto em
pratica pelo Ministério da Instrugdo Publica para
chegar a esse resultado. Nao apenas a criagdo da
rede de escolas normais masculinas (a rede femi-
nina so existira apos Jules Ferry), mas, para os
professores ja estabelecidos, a reciclagem quase
obrigatoria, sob a forma de curso de verdo (de seis
a oito semanas). Diversos documentos mostram
explicitamente os progressos em ortografia reali-
zados pelos professores no curso desses estagios:
por exemplo, eles passam pelo mesmo ditado em
duas ocasides, no inicio e no fim do estagio, ¢ o
inspetor de academia anota a melhoria, sempre
substancial, do nivel atingido pelos mestres.

Em vinte anos (1830-1850), todo o corpo de en-
sino do primario adquire trés ou quatro disciplinas novas
(ortografia, gramatica, calculo, sistema legal de pesos e
medidas), sem falar da renovagdo das disciplinas antigas
(novos métodos de leitura e, na escrita, a énfase agora
colocada sobre a cursiva, chamada de “expedita”). Trata-se
de um fendmeno cultural de que se deve medir toda a im-
portancia. Vimos'® que ele estava na origem da mudanga de
estatuto do professor na comunidade municipal. Quando
ele tiver dominado perfeitamente a ortografia, o calculo,
as novas unidades de medida, a agrimensura e a redacao
dos atestados de estado civil, o professor vai se tornar
secretario da prefeitura, poderd prestar a comunidade
servigos que rapidamente o subtrairdo a tutela do paroco
da cidade, ao qual ndo demorara a se opor: ¢ a origem da
escola laica francesa. Este aspecto sociologico e politico
da evolugdo da escola é conhecido. Mas ha ai também um
aspecto menos conhecido, que nos cabe analisar agora:
diz respeito as consequéncias culturais da introdugao da
ortografia na escola francesa. O efeito Wilamowitz aparece
aqui claramente.

Os efeitos imprevistos do ensino da ortografia

Primeiramente notemos o carater excepcional do
esforco solicitado entre 1830 ¢ 1850 aos mestres de escola.
Ha outros casos, na historia do ensino, em que os mestres
(do primario ou do secundario) tiveram de se formar
em alguns anos em novos métodos, se dedicar a novos
exercicios, ou aceitar renovar seu programa. Mas nunca
se havia pedido a um corpo inteiro de profissionais que
renovasse em tdo pouco tempo a quase totalidade de suas
competéncias; e ndo mais se solicitard esfor¢o parecido.
Ao final desse processo de aculturagio, os homens muda-
ram, e os mestres de escola comegam a merecer realmente
a denominagdo de “professores primarios”.

Do ponto de vista da disciplina ensinada, isto ¢,
a ortografia francesa, o efeito induzido pela aculturacao
brutal dos mestres ndo ¢ menor. A aprendizagem da orto-
grafia pelos mestres tera trés efeitos diretos (sem contar
os indiretos) sobre a ortografia encarada como uma ins-
tituicdo linguistica e sobre seu lugar na cultura francesa.

Primeiro efeito: a partir do momento em que
os mestres de escola aprendem a ortografia francesa e
comegam a ensina-la, ela para de evoluir. A escrita do
francés ¢, com efeito, desde a inveng@o da imprensa (e
mesmo bem antes) um sistema evolutivo que se adapta
progressivamente as mudancgas fonéticas ocorridas na
lingua. Tomemos o verbo “connaitre”. Ele ¢ grafado
sucessivamente, conforme Catach (1995),

e congnoistre (séculos XVI-XVII)

e cognoistre (fim do século XVII)

e connoistre (fim do século XVII, inicio do século
XVIII)

o connoitre (segunda metade do século XVIII)

e connaitre (século XIX).

Precisemos que, se a pronuncia da palavra pode
evoluir durante esses dois ou trés séculos (a vogal da
primeira silaba se desnasaliza, a da segunda silaba deixa
de ser uma vogal longa, o — R — deixa de ser apical), a
partir do século XVII se pronunciava o — Ol — com o
som /¢/; e a letra — S — que precedia o — T — ndo era mais
pronunciada ha bastante tempo. Em 1835, o Dicionario da
Academia Francesa registra ainda, em sua sexta edi¢ao,
duas importantes transformagdes de escrita que haviam se
instalado solidamente no uso desde a segunda metade do
século XVIII. A primeira é quanto ao plural de palavras
como enfant ou parent: a ortografia antiga, enfans, parens,
¢ substituida nessa data pela ortografia moderna, enfants,
parents. A segunda diz respeito a todas as palavras onde
— OI — ¢ pronunciado /¢/ (Anglois, ils étoient): agora sao

9 Cf. “Ecole républicaine et réforme de 1’orthographe (1879-1891)” em Chervel (1998, p. 125).

10 Cf. Chervel (1998, p. 126).
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escritas com — Al —. E entdo que *connoitre se torna con-
naitre. Depois disso, havera apenas modificagdes menores
na ortografia francesa. Mesmo os acentos circunflexos, que
sdo elegancias totalmente intiteis para a nota¢do dos sons,
resistiram a todos os assaltos. Assim, a recente iniciativa
de reforma, que visava a cagar uma parte deles, e que teria
permitido escrever *connaitre, ndo teve prosseguimento,
se excetuarmos a pratica militante de algumas revistas
especializadas (e os inumeraveis “erros” por omissao do
acento, largamente comprovados, mesmo na imprensa,
desde o século XIX). E a partir de 1835 que a ortografia
francesa para de se adaptar: a concomitancia com a Lei
Guizot ¢ um fenomeno historico absolutamente notavel.

Segundo efeito: a partir do momento em que o
ensino de ortografia se tornou uma obrigagdo para o sis-
tema escolar francés, tanto secundario quanto primario, é
o estatuto da ortografia que se transforma. Antes do século
XIX, o conhecimento ortografico era a especialidade de
alguns grupos profissionais, os impressores e 0s corretores
de imprensa, os secretrios, os escrivaes publicos, que
redigiam em lugares ptblicos a correspondéncia das pes-
soas do povo. Mesmo os mestres de escola, como vimos,
a ignoram. Ja foi observado, ha tempos, que os maiores
escritores, como Madame de Sévigné, Montesquieu,
Voltaire, teriam reprovado nos exames do certificado
de estudos primarios. E que a ortografia nio faz parte da
cultura. A cultura ¢ o latim, o teatro, a dpera, a historia, a
poesia, a filosofia, as ciéncias, sdo os grandes escritores
classicos, as artes, a musica. As coisas mudam, sob esse
ponto de vista, ao longo do século XIX. O esfor¢o con-
sideravel realizado pelos professores e, depois, o ensino
ortografico dispensado nas escolas e pequenos estabeleci-
mentos de nivel secundario produzem um efeito poderoso
sobre o conjunto do sistema educativo. Pouco a pouco, a
aquisicdo da ortografia se torna uma exigéncia para todos
os estabelecimentos escolares, incluindo os liceus tradi-
cionalmente voltados aos estudos classicos. As dificeis
regras de concordancia do participio passado destronam,
no imaginario dos alunos e ex-alunos, as dificuldades mais
antigas ligadas a aprendizagem do latim, como a regra do
“QUE suprimido” ou o ablativo absoluto. Uma comédia
célebre de Labiche (Labiche e Jolly, 1867) pde em cena
um comerciante que, por ndo dominar as regras de concor-
dancia do participio passado, tenta impedir o casamento
da filha, porque ela lhe € indispensavel pra escrever cartas
sem cometer erros. A partir da segunda metade do século
XIX, a ignorancia da ortografia classifica um individuo
na categoria das pessoas incultas. E os debates sobre a
reforma da ortografia que t€ém lugar em 1990 mostraram
que a maioria dos franceses considera hoje a ortografia
como parte integrante da cultura francesa.

Terceiro efeito: sabemos que a ortografia do francés
¢ uma instituigdo muito complexa. A ortografia do inglés €,
certamente, dificil: mas essas dificuldades sao limitadas ao
dominio lexical. A ortografia francesa, por sua vez, com-
porta dois tipos de dificuldades: por um lado, ¢ uma orto-
grafia lexical, como a inglesa; por outro, e diferentemente
da inglesa, ¢ também uma ortografia gramatical. Para dar
um exemplo simples: quando se pde um substantivo no
plural, em inglés a marca do plural (tables) ¢ pronuncia-
da (ndo ha ai, portanto, nenhum fenémeno ortografico),
enquanto em franc€s essa marca permanece muda. Esse
tipo de exemplo nao apresenta muita dificuldade para os
alunos, que aprendem rapidamente o —s do plural. Mas
ha todo o resto, que ¢é consideravel. Aprender a ortografia
do francés implica a aprendizagem de uma gramatica
do francés e a pratica de exercicios especificos, como a
analise gramatical. E nesse ponto que se produz o terceiro
efeito anunciado. Para poder ensinar a ortografia, a escola
francesa comeca a adotar, na primeira metade do século
XIX, ateoria gramatical reinante, a da “gramatica geral”,
de que Noél e Chapsal fazem uma vulgarizagido para uso
das escolas normais e colégios!'. Ora, os procedimentos
de analise e de descoberta que sdo postos em marcha por
essa teoria ultrapassam em muito as possibilidades reais
de compreensdo dos alunos da escola francesa, ainda
mais que esta, ao longo do século, tende a escolarizar a
totalidade da juventude. Em algumas décadas, uma nova
teoria gramatical aparece no interior das escolas normais,
escolas primarias ¢ colégios, uma teoria que nido deve
nada aos linguistas da €poca, e que ¢ inteiramente obra
dos professores do ensino primario ou das classes ele-
mentares do secundario: ¢ a teoria das fungdes, ensinada
ainda hoje, e que distingue os diferentes complementos,
o “complemento objeto direto”, o “complemento objeto
indireto”, “o complemento circunstancial”, que se impde
somente no final do século XIX, o “complemento de
agente” (surgido por volta de 1910) etc. O novo quadro
¢ suficientemente flexivel para abarcar as proposi¢des
subordinadas, que, por sua vez, recebem uma “fungdo”
analoga as dos substantivos e adjetivos. Essa ¢ uma teoria
puramente escolar, puramente operatoria, visando explici-
tamente a ensinar as dificuldades da ortografia francesa, e
totalmente desprovida, ao menos de inicio, de pretensdo
cientifica. Quando os historiadores da linguistica se de-
brucam sobre a histéria da teoria gramatical na Franga,
normalmente deixam de lado a gramatica nascida das
escolas, que ndo se inspira nos grandes ancestrais. Ora, 0
que se constata hoje? Que a “gramatica escolar”, apesar
de sua origem humilde, comprou seu titulo de nobreza;
que ela ¢ geralmente reconhecida como uma apresentagao
satisfatoria da gramatica do francés; e que certo nimero

"' Noél e Chapsal (1823), Nouvelle grammaire frangaise. Ela sera reeditada até 1905. A analise dessa mutagdo foi apresentada em nossa “Histoire

de la grammaire scolaire” (Chervel, 1977).
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de linguistas, afiliados ou ndo as correntes estruturalistas
e gerativistas, aceitam seus principios € mesmo, com
frequéncia, sua terminologia.

Eis ai trés efeitos importantes do ensino de orto-
grafia, tal como lan¢ado nos anos 1830, para a cultura
francesa: efeito propriamente linguistico (interrupgdo da
evolugao do sistema grafico do francés), efeito puramente
cultural (no tocante as mentalidades), alias estreitamente
ligado ao anterior, efeito sobre a teoria gramatical que
prevalece na Universidade francesa (influéncia que exer-
ce sobre cla a gramatica escolar). Mas a esses efeitos
primarios vém se juntar efeitos secundarios, de que os
mais manifestos estdo no interior da escola, nas relagdes
que unem, ¢ frequentemente opdem entre si, as diferentes
disciplinas ensinadas, e que quase se poderia chamar de
“economia das relagdes disciplinares”.

No século XIX, por exemplo, e no XX ainda, o
ensino da leitura ¢ objeto de inumeraveis tentativas de
modernizagdo com o intuito de facilitar essa aprendiza-
gem, que constitui, a época assim como hoje, um dos
maiores obstaculos 4 aculturacio das criangas. E entdo
que se multiplicam os métodos de soletragdo moderna
(a, bé, cé, dé,... emprestados de Port-Royal), os méto-
dos sem soletragdo (aprende-se a reconhecer em bloco
an, en, am, em, como representantes do som [a]), mais
recentemente os métodos globais. Mas o método antigo,
muito mais performatico para a aquisi¢@o da leitura, tem
uma vantagem que se mostra decisiva: prepara melhor
o aluno (a longo prazo) para a aquisi¢ao da ortografia.
Aprende-se melhor a ortografia de “enfant” recitando
“§, ene, an, efe, a, ene, té, fant, enfant”. Os modernistas
retrucam que “em um bom método de leitura, vai-se
ensinar a ler, e o objetivo ¢ cumprido se se pode ensinar
em pouco tempo e com o menor sofrimento possivel. Nao
aumentemos as dificuldades reais da leitura misturando a
ela o ensino da ortografia”'?. Mas eles ndo vao ganhar a
causa. A inscri¢do da ortografia no programa das escolas
pesa em favor dos métodos antigos de aquisi¢@o da leitura
e contribui para atrasar e limitar a importancia da de sua
indispensavel modernizagdo.

E um fendmeno analogo o que se produz, como
se viu, em 1880, quando a grande reforma pedagdgica
lancada por Jules Ferry vem tropecar no ensino de
ortografia (Chervel, 1998). Durante dezessete anos, Fer-
dinand Buisson, o diretor da Instru¢do Primaria, que tem
plena consciéncia dos obstaculos que o ensino ortografico
opoe a reforma pedagdgica, ¢ que deseja promover a
leitura, a recitacdo, a composicao francesa, se dedica a
reduzir o lugar da ortografia na escola, e, em particular,
o peso do ditado nos diferentes exames do primdrio. Ele
vai sofrer uma derrota parcial; a renovagao da pedagogia
do francés ndo pode acontecer tdo rapidamente, nem tdo

12 Manuel général de I'instruction primaire, outubro de 1833 (p. 331).

profundamente quanto ele desejava. O prestigio conse-
guido, ao longo do século XIX, pela ortografia e pelos
métodos de ensino que permitem sua aquisi¢ao constitui,
a partir de entdo, um freio para a evolugao pedagogica.

A escola, as disciplinas e a cultura escolar

Se o exemplo do ensino ortografico tem uma forga
de prova tdo marcante, é porque ele se beneficia de uma
circunstancia particular, mencionada no inicio - a rapidez
com que os programas mudaram, na primeira metade do
século XIX, no ambito da instru¢do primaria. Concen-
trando em apenas algumas décadas a introducdo de um
novo ensino ¢ a criagdo de uma nova disciplina, ele poe
facilmente em evidéncia a simultaneidade dos fenomenos
culturais que sdo suas consequéncias inesperadas.

Mas o efeito Wilamowitz ndo se limita, de modo
algum, ao dominio da ortografia: ele se produz sem duvida
em todas as areas de ensino, mesmo onde a introdugdo
de uma disciplina foi feita de modo mais gradual ¢ mais
lento. Nesse caso ocorre, evidentemente, em um prazo
mais longo. Tomemos o exemplo do ensino do latim tal
como estabelecido, durante cerca de dois séculos e meio,
nos colégios do Antigo Regime. Mesmo se conheceu
evolugdes durante o periodo, ndo parece, a primeira vista,
ter deixado espago a transformagdes tdo rapidas quanto
a que acabamos de ver. No entanto, o efeito Wilamowitz
também pode ser ai observado. As diversas tarefas impos-
tas aos mestres, concernentes ao ensino moral, religioso,
retorico, pesam bastante sobre o ensino da lingua e da
cultura latinas. Os regentes dos colégios sdo levados a
praticamente transformar Cicero em um pensador mono-
teista e a apresentar a literatura romana, da qual extraem
deliberadamente os excertos mais assimilaveis, como
uma espécie de preliminar a chegada do cristianismo: a
cultura do Antigo Regime, na Franga, comporta, por isso,
uma imagem da Roma antiga profundamente enviesada e
deformada pelas coer¢des educativas.

A aculturacdo de que a escola é agente é, portanto,
um fendmeno mais complexo do que se costuma pensar.
A cultura que a escola entrega a sociedade € constituida
de duas partes. De um lado, hd o “caderno de tarefas”,
isto €, o programa oficial e explicito, que €, em principio,
0 objeto fundamental, a finalidade educativa que lhe ¢
confiada. Por exemplo, ¢ ao sistema escolar que ¢ confia-
da, a partir de 1833, a missdo de ensinar a ortografia aos
franceses; e essa missdo ¢ cumprida globalmente ao fim
de meio século, ou de um século. De outro lado, ha um
conjunto de efeitos culturais ndo previsiveis, engendrados
pelo sistema escolar de forma totalmente independente.
Por que nome designar toda essa parte da cultura que, ao
mesmo tempo, resulta da agdo da escola, mas ndo estava
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inscrita nas grandes finalidades que a sociedade lhe havia
atribuido? Uma expressdo se impde, por mais gasta que
esteja pelo uso corrente, a de “cultura escolar”. A cultura
escolar, propriamente dita, ¢ toda essa parte da cultura ad-
quirida na escola, que tem na escola ndo apenas seu modo
de difusao, mas também sua origem. O conhecimento da
ortografia ndo depende da cultura escolar, uma vez que
pode ser adquirido fora do ambito escolar, e que a orto-
grafia ¢, em todo caso, uma instituicdo social da mesma
forma que a lingua. Mas a gramatica escolar francesa, e
a veneragao que a sociedade francesa de hoje tem por seu
sistema ortografico sdo uma e outra partes constitutivas
da cultura escolar dos franceses.

Resta-nos tentar uma explicacdo para o fendmeno
aqui apresentado. Em um primeiro momento, poderiamos
nos contentar com o simples efeito de massa que um pro-
grama escolar produz, pela difusdo de novos conteudos em
todas as camadas sociais, ou em uma parte delas, ja que
se trata de um ensino elitista. Por exemplo, poderiamos
explicar o bloqueio da ortografia francesa em seu estado
de 1835, ¢ o imobilismo que a caracteriza na sequéncia,
pelo fato de que a generalizagdo de seu ensino multiplicou,
no mesmo movimento, por dez ou por cem o niimero de
participantes do status quo. Contudo, mais de um indice
leva a rever essa explicagdo um pouco sumaria: uma sim-
plificacdo da ortografia pela via natural (como aconteceu
durante séculos), ou pela via autoritaria (as reformas),
teria igualmente facilitado a tarefa da aprendizagem para
dez ou cem vezes mais pessoas.

E, portanto, na propria natureza do processo edu-
cativo de tipo escolar, nos procedimentos utilizados pela
escola para dar conta de sua missao de ensino que € preciso
procurar explicagdo mais solida. A escola ndo faz parte
dos meios de comunicagdo. Entre as mensagens trazidas
pela midia e as trazidas pela escola, ha uma diferencga es-
sencial. A primeira tem por lei a submissdo as exigéncias
das autoridades do Estado, da economia de mercado, das
agéncias de noticia ou de publicidade, ou da opinido pi-
blica. As mensagens da escola comportam todas, e sempre,
além da parte informativa, um componente educativo.
Ensinar, quando nos dirigimos a jovens, € necessariamente
dar uma educacdo. Educac¢do moral, civica, intelectual,
literaria, estética, racional, mesmo religiosa, de acordo
com os contetidos a ensinar, ou a sociedade em que esta
inserida, ou ainda com o tipo de escola visado. Voltemos
ao nosso exemplo. Nao se pode ensinar ortografia (fran-

cesa) na escola sem formar simultaneamente o espirito
da crianga pelos métodos de aquisigdo, pelos exercicios
de identificac@o, de analise ou de manipulagdo, por uma
teoria gramatical, ou seja, uma teoria da lingua. Junto
com a ortografia, a crianga aprende a justificativa dessa
ortografia, ela se impregna intimamente de todo o aparelho
conceitual que os mecanismos didaticos puseram em a¢ao
com esse objetivo; e o espirito do jovem francés (ou do
jovem falante de francés) se forma gradualmente para a
recepgio da ortografia francesa. E isso que chamamos hoje
uma “disciplina escolar”, isto ¢, um fendmeno cultural
absolutamente particular, proprio da escola, e que nao
pode ser nunca exatamente remetido as ciéncias, as artes,
ou as diferentes praticas culturais que tém seu curso, e
frequentemente sob o mesmo nome, na sociedade global.
E porque se tornou uma disciplina escolar que a ortografia
obteve o peso cultural que conhece hoje. E por essa via que
pode ser explicada a sublimagdo da ortografia na cultura
francesa moderna e os efeitos induzidos que dela resultam.
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