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RESUMO - O presente estudo pretende verificar se existe uma corre-
lagdo entre consciéncia morfologica e desempenho em leitura e escrita
(mais precisamente, na componente de leitura) em criangas com e sem
dificuldades ou perturbagao de leitura e escrita. Para cumprir este objetivo,
aplicou-se, numa amostra de criangas falantes de portugués europeu, dois
instrumentos de avaliagdo: o “Teste de Idade de Leitura” e uma Prova de
Consciéncia Morfologica, especificamente criada para o efeito. O grupo
experimental (GE) inclui criangas com diagnostico de dificuldades ou
perturbagdo de leitura e escrita; o grupo de controlo (GC) ndo. Apos a
analise dos dados, conclui-se que existe uma diferenca estatisticamente
significativa entre os grupos de criangas em estudo, uma vez que o GC
revela um desempenho superior a0 GE em ambas as provas aplicadas.
Os resultados obtidos demonstram ainda uma correlagao estatisticamente
significativa entre o desempenho das criangas no dominio de leitura e o
desempenho das criangas ao nivel da consciéncia morfologica. A correla-
¢do mostra-se consideravelmente mais forte no GE do que no GC. Deste
modo, conclui-se que a estimulagio da consciéncia morfologica pode efe-
tivamente facilitar e auxiliar o desenvolvimento da aprendizagem leitora
em criangas, sobretudo em criangas com dificuldades nestes dominios.

Palavras-chave: metalinguagem, consciéncia morfolégica, perturbagao
de leitura e escrita.

ABSTRACT - This study aims to verify the existence of a correlation
between morphological awareness and reading and writing performance
(more precisely, in the reading component) in children with and without
reading and witting difficulties or disorders. To fulfill this objective, a
sample of European Portuguese-speaking children was tested with two
assessment instruments: the “Reading Age Test” and a Morphological
Awareness Test specifically created for this purpose. The experimental
group (EG) includes children who have been diagnosed with reading
and writing difficulties or disorders; the control group (CG) has not.
After analyzing the data, it was concluded that there is a statistically
significant difference between the groups of children in the study, since
the CG reveals a better performance than the EG in both tests applied.
The results also show a statistically significant correlation between the
children’s reading performance and their morphological awareness.
The correlation appears to be considerably stronger in the EG than in the
CG. Thus, we concluded that stimulation of morphological awareness
can effectively facilitate and help children’s reading skill development,
especially in children having difficulties in these areas.

Keywords: metalanguage, morphological awareness, reading and
writing disorders.
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Introducao

Para a generalidade dos autores, ¢ de forma sin-
tética, pode afirmar-se que aprender a ler ¢ uma tarefa
complexa, que se desenvolve de forma gradual e que exige
ndo s6 reconhecer e descodificar os sinais graficos, mas
também extrair deles significado (Rebelo, 1993; Simdes ¢
Martins, 2011). Algumas criangas manifestam dificuldades
nesse campo, dai decorrendo multiplas consequéncias
adversas, designadamente, desinvestimento na aprendiza-
gem, impacto na autoestima e problemas comportamentais
e afetivos (Ribeiro, 2005; Cruz, 2007).

Efetuar um diagnéstico precoce das criangas
com dificuldades e/ou perturbacdo de leitura e escrita
torna-se premente ¢ permitira ultrapassar mais fa-
cilmente os problemas. No processo de avaliagdo, ¢
fundamental compreender quais as causas subjacentes
a estas dificuldades (Rebelo, 1993). Tendo por base
a forte relag@o entre o processo de desenvolvimento
linguistico e a leitura, ¢ fundamental tornar explicitas
as capacidades intuitivas da crianga acerca da sua lin-
gua, promovendo a competéncia metalinguistica, que
consiste na capacidade de a crian¢ca manipular e refletir
explicitamente sobre as regras de funcionamento da
lingua, sendo determinante na aprendizagem formal
da leitura e escrita (Sim-Sim, 1998).

As tarefas de metalinguagem desenvolvem-se
fundamentalmente em trés areas: consciéncia fonologi-
ca, morfoldgica e sintatica (Mota, 2008). Entre estas, a
consciéncia morfoldgica € a area mais controversa, uma
vez que varios autores ndo verificam uma relagdo causal
entre este dominio e a aprendizagem da leitura e escrita.
Esse paradoxo de perspetivas entre autores sublinha a
necessidade de mais investigagdes, sobretudo para o
Portugués Europeu (PE) (Mota, 2008).

Quadro tedrico
Aprendizagem da leitura

Mesmo antes do ensino formal, e desde que sejam
confrontadas com signos escritos, as criangas iniciam a
descoberta da leitura e da escrita: quando comegam a atri-
buir significado a escrita, estdo ja a emergir os primeiros
comportamentos de leitor (Mata, 2008; Cunha, 2011).
Depois, passardo por varias fases, que Downing (1984)
identifica como fase cognitiva, fase de mestria e fase de
automatizacao.

Relativamente ao processo de descodificagdo de
palavras, Seymour e Macgregor (1984) propdem trés
estagios sequenciais de desenvolvimento: logografico, al-
fabético e ortografico. Neste tltimo, a crianga recorre com
maior frequéncia a um processo lexical de reconhecimento
de palavras do que ao processo de conversdo fonoldgica
(Seymour e Macgregor, 1984).

Castro e Gomes (2000) propdem um modelo de
leitura, designado Modelo de Dupla Via, segundo o qual
a leitura em voz alta é alcan¢ada com base num dos dois
processos-base ja suprarreferidos: o processo fonologi-
co, relativo a conversdo grafema-fonema, e o processo
ortografico, que corresponde ao reconhecimento da
palavra como um todo. No ensino formal, as criangas
aprendem frequentemente o processo fonoldgico para
alcancarem a leitura. No entanto, estas criam ao longo
do tempo um conhecimento intuitivo da escrita das
palavras, da sua pronuncia e do seu significado. Esse
conhecimento assemelha-se a um Iéxico visual que
permite a crianga identificar rapidamente a palavra-alvo
(Castro e Gomes, 2000).

Ainda que a maioria consiga aprender a ler ¢ a
escrever com naturalidade, um nimero consideravel de
criangas apresenta dificuldades na leitura (Rebelo, 1993).

A expressdo “dificuldades de leitura e escrita” ndo
¢ parafraseavel pelo termo “dislexia”, frequentemente
tido como seu sin6nimo (Snowling, 2000). A expressao
esta associada a obstaculos que as criangas encontram no
processo de aprendizagem dessas competéncias (Rebelo,
1993) e corresponde a uma designagdo genérica, descri-
tiva e relativa, uma vez que as criangas com dificuldades
ndo conseguem acompanhar os progressos de outras com
a mesma idade em situagdes equivalentes de estimulo e
ensino. O termo “dislexia” tem um referente mais restrito
e define-se como uma perturbagido da aprendizagem es-
pecifica, causada por uma alteragdo neurobioldgica com
consequéncias sobretudo no processamento fonoldgico,
que por sua vez conduz ao aparecimento de dificuldades
de leitura e escrita. No diagnostico, ¢ importante ter
em conta a idade, o ano escolar, o nivel cognitivo (QI)
e verificar a auséncia de problemas sensoriais e outras
perturbagdes mentais ou neurologicas associadas (DSM-
5-TM, 2014).

Desenvolvimento da consciéncia morfoldgica
nas criangas

Antes de a crianga iniciar a aprendizagem formal da
leitura, ¢ fundamental que tenha apreendido regras especifi-
cas de uso, contetido e forma da sua lingua (Viana e Teixeira,
2002). Mas, para um bom desempenho na fase inicial de
aprendizagem da leitura, a crianga deve igualmente possuir
dominio da metalinguagem: a capacidade de operar uma
reflexdo linguistica consciente acerca da lingua.

Entre as competéncias metalinguisticas estudadas,
a consciéncia morfossintatica é a area que mais carece de
aprofundamento da investigagdo, para esclarecer a sua
relag@o com a leitura ¢ a escrita (Mota, 2008).

Sabe-se que, numa fase inicial do desenvolvi-
mento linguistico infantil, sobretudo no periodo tele-
grafico, a crianga ndo ¢é capaz ainda de aplicar regras
morfologicas, como a adaptagdo da palavra de acordo
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com o género, nimero, pessoa, tempo e concordancia
verbal (Neves e Cruz, 1992). Com o gradual desenvol-
vimento da linguagem, a crianga vai complexificando o
seu vocabulario, assim como vai recorrendo a palavras
funcionais e acordos morfologicos (Sim-Sim, 1998).
Segundo Rosa (2003), a linguagem oral ¢ a primeira
fonte de consciéncia morfoldgica. Posteriormente, com
o progressivo aumento das formas verbais, torna-se
visivel o aparecimento de generalizagdes abusivas nas
produgdes orais das criangas, que revelam a apropriagdo
de regras morfoldgicas (Sim-Sim, 1998).

Porém, nesta fase, a crianca apresenta apenas um
conhecimento inconsciente, designado conhecimento
epilinguistico (Mota, 2009). Segundo Lorandi e Lampre-
cht (2008), ¢ possivel observar conhecimentos deste tipo
em criangas com dois anos de idade. Gombert (1992, in
Seixas e Rosa, 2010) sublinha esta ideia, tendo identi-
ficado tal conhecimento no comportamento linguistico
espontaneo das criangas com dois anos através de auto-
correcdes de erros gramaticais, e aproximadamente aos
quatro anos ja sdo visiveis corregdes de erros de outras
pessoas. A partir dessa idade, a crianga comega também a
reconhecer frases agramaticais ¢ a corrigir esses mesmos
erros. No entanto, as manipulagdes iniciais de significado
sdo durante muito tempo efetuadas de modo informal,
nao sistematico.

Importa salientar que a capacidade de reflexdo
explicita ndo se desenvolve espontaneamente, sendo
necessaria uma estimulagdo por meio de atividades orais,
que solicitem a ateng¢do da crianga para a estrutura e fun-
cionamento da lingua (Maluf, 2005). Quando comega a
realizar um julgamento explicito das regras morfologicas,
este conhecimento passa a ser descrito como conhecimen-
to metalinguistico (Mota, 2009).

Deste modo, a consciéncia morfoldgica pode ser
definida como a capacidade de a crianga refletir de forma
deliberada, assim como analisar ¢ manipular intencio-
nalmente a estrutura morfoldgica das palavras (Carlisle,
1995; Correa, 2005).

Avaliar a consciéncia morfolégica nas criangas

E possivel identificar diversos estudos que avaliam
o nivel de consciéncia morfoldgica de criancas falantes
do Portugués do Brasil (PB) e de outras linguas. Contu-
do, na literatura estudada ndo foram encontradas provas
validadas para avaliagdo da consciéncia morfologica no
PE. Ainda assim, varios autores recorrem a tarefas que
exigem reflexdo morfoldgica de maneira a estimar o nivel
de desempenho de cada crianga.

Seixas e Rosa (2010) aplicaram no seu estudo
com criangas de 3.° ¢ 4.° anos de escolaridade trés tarefas
de reflexdo morfologica, designadamente analogia
de palavras, familia de palavras e interpretacdo de
pseudopalavras.

A tarefa de analogia de palavras foi desenvolvi-
da por Nunes et al. (1997) e aplicada também noutros
estudos, nomeadamente Arranhado (2010), Pires (2010)
e Machado (2011). Esta tarefa esta estruturada segundo
um esquema “A esta para B, assim como C estéd para D”.
Inicialmente sdo apresentadas duas palavras a crianca
(palavras A e B), com uma determinada relacdo morfolo-
gica. A crianga deve ser capaz de identificar essa relagao
morfoldgica e, apos ser dada uma terceira palavra (C),
deve aplicar sobre esta a relagdo morfoldgica identificada
no primeiro par, produzindo a quarta palavra (D). Esta
tarefa exige tanto produgdo como decomposi¢cdo mor-
fologica, dado que requer o reconhecimento da relagao
morfoldgica no primeiro par ¢ a aplicagdo da regra na
terceira palavra fornecida, de modo a conseguir produ-
zir a ultima. Trata-se de uma tarefa que pode revelar-se
complexa para as criangas, uma vez que obriga a um
raciocinio por analogia e a utilizagdo da memoria de
trabalho (Correa, 2005).

Os estudos de Arranhado (2010) e Pires (2010)
aplicaram a criancas a mesma tarefa, mas em contexto de
frase. No entanto, esta tarefa exige um nivel de memoria
de trabalho ainda mais elevado, dado que a crianga deve
produzir uma frase e ndo apenas uma palavra.

Seixas ¢ Rosa (2010) recorreram também a tarefa
de construgdo de familias de palavras no sentido de avaliar
o desempenho da consciéncia morfoldgica nas criangas.
Neste caso, solicita-se que sejam produzidas palavras da
familia de uma palavra primitiva previamente fornecida.
Este exercicio constitui uma tarefa similarmente exigente,
uma vez que requer das criangas evocagao de palavras.

A tarefa de interpretagdo de pseudopalavras foi de-
senvolvida por Nunes et al. (1997) para o inglés ¢ adaptada
ao PE por Rosa (2003). Neste caso, ¢ apresentada uma
pseudopalavra ou uma frase com uma pseudopalavra e
solicita-se a crianca que seja capaz de extrair um possivel
significado da mesma. Estas pseudopalavras sdo consti-
tuidas por morfemas e afixos da lingua; no entanto, estes
ndo surgem de forma conjunta como palavra pertencente
ao vocabulario do PE. Essa tarefa exige que a crianga
identifique o afixo e o morfema, que compreenda o sig-
nificado individual de cada um e o significado da combi-
nagdo de ambos (Machado, 2011). Seixas e Rosa (2010)
e Arranhado (2010) aplicaram tarefas de interpretacio
de pseudopalavras isoladamente e em contexto de frase.

O uso de pseudopalavras nas tarefas de avaliacdo
morfologica permite eliminar a influéncia semantica sobre
o componente morfologico (Rosa, 2003). No entanto,
considera-se que, quando as pseudopalavras sdo expostas
a crianga em contexto de frase, a tarefa sofre influéncia de
pistas semanticas e contextuais decorrentes do enunciado
frasico em que a pseudopalavra estd inserida.

Machado (2011) avaliou a consciéncia morfologica
no seu estudo com uma outra tarefa designada “Identifica-
¢ao do Morfema-base”, onde se solicitava a crianca que
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identificasse a “palavra escondida” (morfema-base) numa
palavra derivada por prefixacao ou sufixagao.

O contributo da consciéncia morfolégica para
a aprendizagem da leitura

Segundo Maluf (2005), o conhecimento implicito
da lingua ndo ¢ suficiente para a aquisi¢do de um nivel de
leitura eficiente. E fundamental a formalizacdo das regras
de leitura, para que a crianga seja capaz de adquirir o prin-
cipio alfabético e, posteriormente, o principio ortografico.
Este autor acrescenta que os conhecimentos linguisticos
evoluem paralelamente ao ensino formal da leitura,
permitindo a crianga reforgar o conhecimento implicito
da mesma. Deste modo, o conhecimento anteriormente
ocasional torna-se explicito através do contacto frequente
com as palavras escritas (Maluf, 2005).

Através do principio ortografico, a crianga aprende
a ler corretamente palavras irregulares, nas quais o princi-
pio alfabético ndo ¢ aplicado. Além disso, o significado da
palavra complexa pode também ser inferido se a crianca
conhecer o significado da palavra simples (Mota et al.,
2008). Muitos autores acreditam que, na aprendizagem
da escrita de palavras ndo transparentes (em que nao se
aplica o principio alfabético) ¢ necessaria a repeticao
sistematica da grafia das palavras. Deste modo, as pala-
vras sdo armazenadas como entidades lexicais separadas,
sem relagdo mutua. No entanto, segundo Rosa (2003), as
criangas s3o sensiveis a informagdo morfologica, sendo
fundamental desenvolver o reconhecimento das relagdes
morfologicas das palavras na aprendizagem escolar. Nessa
perspetiva, a morfologia pode constituir uma ferramenta
util que permite armazenar categorias de palavras, em vez
de palavras isoladas com entradas lexicais independentes.

Contudo, varios estudos demonstram que o con-
tributo da consciéncia morfoldgica para a aquisicdo da
leitura e escrita ndo ¢ independente, ndo se observando
uma relagdo causal, tal como sucede com a consciéncia
fonologica. Bowey (2005, in Mota, 2008) realizou um
estudo longitudinal com criangas de lingua inglesa que
evidenciou um contributo independente da consciéncia
morfologica na aquisi¢@o de leitura e escrita. Porém, nesta
investigagao ndo houve controlo do nivel de conhecimento
prévio de leitura das criangas, o que, segundo o autor, pode
deturpar os resultados obtidos e as conclusdes extraidas.
Posteriormente, este autor testou uma nova abordagem
com criangas com quatro anos de idade, assumindo cri-
térios mais conservadores, que demonstrou que a consci-
éncia morfoldgica ndo contribui de forma isolada para a
aprendizagem da leitura e escrita. O autor sugere, ainda,
que o contributo da consciéncia morfologica na leitura
e escrita ¢ um subproduto do processamento fonoldgico
(Mota, 2008).

Por outro lado, o estudo de intervencido de Nu-
nes, Bryant e Olsson (in Rosa, 2003), também realizado

com criangas inglesas de 3.° e 4.° ano, contraria esta
perspetiva. Estes autores dividiram as criangas em
cinco grupos: de interven¢ao fonoldgica; de intervengao
morfoldgica; de intervengao fonologica e de escrita; de
interveng@o morfoldgica e de escrita; e de controlo, sem
qualquer intervenc¢do. Aquando da aplicagdo do pos-teste,
este estudo concluiu que o progresso significativo das
criancas no uso de regras de escrita era resultado do
treino de morfologia, ndo havendo efeito do treino da
fonologia na escrita. Contudo, os investigadores reco-
nhecem que se trata de um resultado surpreendente face
a estudos anteriores.

Além do nivel de conhecimento de leitura das
criangas, deve ter-se em consideracdo a opacidade ou
transparéncia da lingua em investigacdo. Segundo Correa
(2005), a lingua inglesa ¢ considerada opaca devido as
frequentes irregularidades na correspondéncia grafema-
-fonema, levando a crianga a recorrer com mais frequéncia
ao processo morfoldgico. Contrariamente, em linguas
mais transparentes, tais como o portugués, o espanhol
e o francés, a correspondéncia grafema-fonema ¢ mais
regular/linear, verificando-se que as criangas recorrem
primeiramente ao principio alfabético e com menor regu-
laridade ao principio morfologico (Correa, 2005; Mota et
al., 2008; Verhoeven e Perfetti, 2003).

Relativamente a investigacdo com criangas cuja
lingua materna ¢ o PE, foram encontrados apenas cinco es-
tudos, nomeadamente o de Rosa (2003), Arranhado (2010),
Pires (2010), Seixas ¢ Rosa (2010) e Machado (2011).

Rosa (2003) realizou um estudo transversal com
criangas do 1.° ciclo de escolaridade (1.° ao 4.° anos).
Os resultados revelaram que ndo se obtém um efeito
significativo da apresentagdo da palavra primitiva nos
dois primeiros anos de escolaridade; contudo, mostraram
um efeito significativo nos 3.° ¢ 4.° anos. Para além disso,
no ultimo ano de escolaridade, a informacao morfoldgica
ndo mostrou estar dependente da informagao lexical, uma
vez que as criangas apresentaram resultados igualmente
positivos na escrita de pseudopalavras. Deste modo, o
estudo conclui que o conhecimento morfologico pode
auxiliar as criangas mais velhas na aprendizagem da
escrita (Rosa, 2003).

O estudo de Arranhado (2010) foi realizado
com 90 criangas que frequentavam os 3.° ¢ 4.° anos de
escolaridade. Foram formados trés grupos (de intervengao
fonologica, de intervengdo morfologica e de controlo) e
aplicados pré e pos-testes, constituidos por uma tarefa
de escrita ¢ por tarefas de consciéncia morfoldgica.
Os resultados mostraram que os dois grupos experimentais
obtiveram ganhos significativos. Contudo, ndo se verificou
uma diferenga significativa entre os grupos experimentais,
sugerindo que o treino da consciéncia morfoldgica ndo tem
um contributo independente para a escrita.

Pires (2010) realizou um estudo longitudinal si-
milar com criangas dos 3.°, 4.° ¢ 6° anos de escolaridade.
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Tal como no estudo anterior, foi aplicado um pré e um
pos-teste, que incluia uma tarefa de escrita e tarefas de
avaliagdo da consciéncia morfologica. O grupo experi-
mental beneficiou de duas sessdes de ensino e explicitagdo
de principios morfoldgicos. Na apresentagdo de resultados,
este grupo obteve uma pontuacao significativamente supe-
rior a do grupo de controlo. Os investigadores concluiram
que o ensino explicito da morfologia constitui uma neces-
sidade, de modo a melhorar o desempenho das criangas
ao nivel da escrita.

Seixas e Rosa (2010) realizaram um estudo lon-
gitudinal com criangas de cinco anos de idade. O grupo
de intervengdo beneficiou de seis sessdes de treino de
aspetos morfoldgicos, com base em atividades ludicas.
Os resultados obtidos revelaram pontuag¢@o superior nas
criangas do grupo de intervengdo em relacdo aos grupos de
controlo. Para além do referido, os autores provaram que
o efeito de intervengdo ndo era explicavel pelas diferengas
de inteligéncia verbal.

Um estudo realizado por Machado (2011)
investigou esta tematica com criangas que frequenta-
vam o 2.° ano de escolaridade. O grupo experimental
beneficiou de quatro sessdes de treino de consciéncia
morfologica; o de controlo, ndo. Os autores concluiram
que as diferengas encontradas no pds-teste realizado
eram relativas a intervencao que explicitou a relagao
morfoldgica entre palavras derivadas e palavras primi-
tivas, auxiliando a respetiva escrita das mesmas, assim
como a capacidade de reconhecer ¢ interpretar novos
morfemas (Machado, 2011).

Tendo em conta os estudos supracitados, ¢ irrefu-
tavel a necessidade de um maior niimero de investigagdes
que permitam compreender qual a pertinéncia do papel da
consciéncia morfologica na leitura, sobretudo para o PE,
assim como uma abordagem destes aspetos em criangas
com dificuldades de leitura (Cardoso et al., 2008; Mota,
2008; Simoes e Martins, 2011). Para além disso, na ana-
lise da investiga¢do neste ambito, deve ser reconhecida
arelevancia das questdes metodologicas, nomeadamente
a opacidade/transparéncia da lingua em analise, o nivel
de conhecimento morfologico (implicito ou explicito), a
idade cronolégica e o nivel de escolaridade, o controlo
de aspetos fonologicos, a familiaridade das criangas com
as palavras-alvo, o nimero de grafemas e o padrao de
ortografia das palavras selecionadas, a analise e classifi-
cagdo utilizada para o tipo de erros de leitura e o tempo
de reacdo no reconhecimento das palavras-alvo (Cardoso
et al., 2008; Mota, 2009).

O esclarecimento da importancia do contributo
da consciéncia morfoldgica ¢ fundamental para os varios
profissionais de educacdo e satide, no sentido de se efetuar
uma identificacdo das estratégias de intervengdo mais
eficientes na leitura e escrita, particularmente em criangas
que apresentam dificuldades nestes dominios (Mota et al.,
2009; Simoes e Martins, 2011).

Metodologia
Caracterizagcao da amostra

A amostra deste estudo ¢ constituida por dois
grupos de criancas de 2.° a 5.° anos de escolaridade, cuja
lingua materna ¢ o PE, sem Perturbacdo Articulatoria,
com idades compreendidas entre os 8 e 11 anos: o grupo
experimental (GE), que inclui 19 criangas com diagnostico
de dificuldades ou perturbagdo de leitura e escrita (asso-
ciadas a dificuldades de aprendizagem e com perturbacao
especifica de leitura e escrita), e o grupo de controlo
(GC), construido por 19 criangas que ndo apresentam
dificuldades neste ambito, em situagdo equivalente de
idade cronologica e sexo. A amostra foi definida por con-
veniéncia, tendo em conta a disponibilidade das criangas
para participarem no presente estudo.

Foram aceites no GE criangas com outros proble-
mas associados, nomeadamente perturbagao de linguagem,
défice cognitivo e défice de ateng@o e hiperatividade, visto
que as dificuldades de leitura e escrita raramente surgem
isoladas. Os Terapeutas da Fala encontram consistente-
mente, na sua pratica clinica, criangas com as condi¢des
clinicas referidas. Deste modo, a presente investigacao
encerra a possibilidade de auxiliar esses profissionais
no trabalho pratico com estas criangas. A cada crianga
incluida no estudo, foi atribuido um nimero, de acordo
com as dificuldades de leitura e escrita, a idade € 0 sexo. A
Tabela | permite proceder a caracterizacao desta amostra.

Definicdo do corpus

Tendo em conta os objetivos do presente estudo,
considerou-se pertinente a aplicacdo do Teste de Idade de
Leitura (TIL) de Ana Sucena e de Sao Luis de Castro, de
modo a estabelecer um nivel de leitura concreto para cada
crianga, independentemente da idade cronologica ou do
ano de escolaridade. Este instrumento de avaliagdo fornece
valores médios de idade de leitura, que frequentemente
diferem da idade cronoldgica, e que oferecem dados mais
fidedignos das competéncias leitoras. O valor de idade de
leitura ¢ considerado um critério importante para auxiliar
a identificag@o de criangas com dificuldades de leitura e
escrita (Castro e Gomes, 2000).

Nesta prova, com a duragdo de cinco minutos,
sdo exibidas a crianga 36 frases incompletas impressas,
solicitando-lhe que as complete, selecionando a palavra
adequada entre cinco op¢des apresentadas. Deste modo, a
crianga necessita de recorrer tanto a competéncias de des-
codificag@o como de compreensdo leitora, fundamentais
no processo de leitura (Sucena ¢ Castro, 2009).

Como nao foram encontradas provas validadas
para o PE para avaliacdo do nivel de consciéncia mor-
fologica das criangas, procedeu-se a elaboragdo de um
conjunto de tarefas que permitissem averiguar o seu
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Tabela 1. Caracterizagdo da amostra por grupo, idade e sexo.
Table 1. Sample characterization according to group, age, and gender.

Numero de crianc¢as

Idade Sexo Criancas do GE Criancas do GC Total
Feminino 4 4 8
8 anos
Masculino 2 2 4
Feminino 4 4 8
9 anos
Masculino 3 3 6
Feminino 2 2 4
10 e 11 anos
Masculino 4 4 8
Total 19 19 38

desempenho neste dominio, com base em estudos seme-
lhantes. Trata-se de uma prova concebida apenas para a
avaliacdo de aspetos de morfologia derivacional, com o
objetivo de ser o mais especifica e objetiva possivel, e ndo
ser excessivamente longa e/ou desmotivante ¢ cansativa
para as criancas. Deste modo, a morfologia flexional ndo
foi considerada formalmente neste estudo.

A prova elaborada encontra-se descrita no Anexo
1, sendo constituida por seis tarefas aplicadas oralmente
as criangas e que solicitam destas apenas respostas orais; ¢
de aplicagdo individual e ndo devera exceder 20 minutos.
As suas tarefas incluidas sdo: tarefa de associagdo mor-
fossemantica, tarefa de decisao morfossemantica, tarefa
de interpretagdo de pseudopalavras, tarefa de analogia de
palavras, tarefa de familia de palavras e tarefa de produgao
de neologismos.

Tentou-se dispor as tarefas de um nivel que parece
exigir um conhecimento mais implicito para um nivel de
conhecimento mais explicito. Para todas, foram criados
trés itens de treino, para que as criangas possam compre-
ender com mais facilidade o que ¢ pretendido em cada
exercicio. No entanto, na aplicagdo da prova, o terceiro
exemplo apenas foi fornecido quando a crianga demons-
trou clara dificuldade no entendimento da tarefa.

Tendo em conta que, no PE, as palavras deriva-
das por prefixagdo surgem com menor frequéncia, em
cada tarefa, trés a quatro itens correspondem a palavras
derivadas por prefixacao e as restantes sao derivadas por
sufixagdo. Pretende-se, assim, representar de modo mais
equilibrado os itens apresentados relativamente a sua
frequéncia na lingua.

Para além do referido, tendo em conta que ndo
foram encontrados para o PE indices de familiaridade
infantil de palavras, foram selecionadas informalmente
palavras que se consideraram familiares para a generali-
dade das criangas.

Em relacdo a primeira tarefa, pretendia-se ava-
liar se as criangas sdo capazes de identificar os pares
de palavras que pertencem a mesma familia. Foram
introduzidos pares de palavras distratoras, fonologica-
mente semelhantes, para distinguir quais as criangas que
encontram efetivamente relagdes morfoldgicas entre as
palavras (Correa, 2005). Para tentar evitar aleatoriedade
de respostas, cinco pares de palavras pertencem a mes-
ma familia, enquanto os restantes apresentam somente
proximidade fonologica.

Na Tarefa de Decisao Morfossemantica, pretendia-
-se verificar se as criangas conseguem identificar, entre
duas opgdes, qual a palavra que pertence a mesma familia
de uma palavra fornecida. Tal como no exercicio anterior,
nas opg¢oes fornecidas a crianga, uma palavra é derivada
e a outra serve como elemento distrator, sendo fonologi-
camente semelhante a primeira.

Na tarefa de interpretagdo de palavras pretendia-
-se averiguar se as criangas conseguem identificar os
morfemas e com base neles interpretar pseudopalavras.
O recurso a estas palavras permitiu avaliar a capacidade
morfolégica das criangas, independentemente do conhe-
cimento lexical prévio (Correa, 2005; Rosa, 2003). Cada
estimulo foi formado tendo em considerag@o os morfemas,
bases e afixos que existem no PE; contudo, foram selecio-
nadas combinagdes que ndo formam palavras da lingua.

Na tarefa de analogia de palavras, o objetivo prin-
cipal ¢ que a crianga seja capaz de identificar a transfor-
macao morfologica realizada num dado par de palavras,
e de forma semelhante consiga proceder a essa mesma
transformagdo com base numa nova palavra, formando
assim um segundo par de palavras (Correa, 2005). Deste
modo, nessa tarefa pretende-se avaliar tanto a capacidade
de produgdo como a de decomposi¢ao morfologica.

Na tarefa de familia de palavras, solicita-se as
criangas duas palavras da familia por cada item, tendo por
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objetivo avaliar o nivel de conhecimento morfolégico a
partir de um morfema-base fornecido.

Através da ultima tarefa da prova, pretendia-se
verificar de que forma as criangas procedem ao acesso
dos morfemas do portugués e se sdo capazes de proceder
a produgdo de neologismos com base na informagao dada
inicialmente. Nessa tarefa, selecionaram-se palavras sim-
ples, de modo a tornar o exercicio mais facil e intuitivo
para as criangas.

Procedimentos de recolha e andlise de dados

Foi seguido o protocolo para obter as necessarias
autorizagdes para a recolha de dados junto da Diregao-
-Geral de Educacdo, dos diretores dos agrupamentos
escolares, dos professores titulares e dos diretores de
clinicas de satde particulares, assim como foi obtido o
termo de consentimento informado livre e esclarecido
por parte dos encarregados de educag@o e a aceitagdo de
cada uma das criancas.

Ap6s a recolha dos dados, procedeu-se a uma
analise estatistica pormenorizada dos resultados com
recurso as funcionalidades do Statistical Package for the
Social Sciences 13.0 (SPSS). Inicialmente, os dados foram
analisados do ponto de vista descritivo e posteriormente
realizou-se uma analise inferencial.

Em termos inferenciais, pretendia-se perceber se
existiam diferengas estatisticamente significativas entre
os grupos de criangas, entre as idades em estudo ¢ o sexo.
Deste modo, procedeu-se a aplicagdo de uma ANOVA de
um fator de amostras independentes, nos casos em que

0s pressupostos estatisticos subjacentes a este teste eram
cumpridos (homogeneidade das variancias e normalidade
dos residuos). Nas situagdes em que nao foi possivel a
aplicacdo desste teste estatistico por incumprimento dos
pressupostos exigidos, procedeu-se a aplica¢do do teste
ndo paramétrico Kruskall-Wallis. Para além do referido,
houve ainda necessidade de utilizar testes de correlagao,
nomeadamente o teste de Pearson e o teste Sperman, no
sentido de apurar o tipo e a natureza da relagdo entre a
pontuagdo obtida na prova de leitura e a pontuagdo da
prova de consciéncia morfologica aplicadas as criangas
desta investigacao.

Resultados e discussao

Comparacao de resultados entre
os grupos de criangas

De modo geral, as criangas do GE obtiveram re-
sultados inferiores ao GC em ambas as provas, tal como
se pode constatar através da observacdo do Grafico 1.
Acresce que a prova de consciéncia morfologica apresenta
uma pontuagdo superior em ambos os grupos de criangas
relativamente ao valor de idade de leitura da prova do TIL.

A Tabela 2 mostra ainda que a diferenca de de-
sempenho entre os grupos de criangas ¢ estatisticamente
significativa em ambas as provas (para a=0,05).

Os resultados obtidos na comparagéo dos grupos de
criangas em estudo eram esperados, uma vez que se trata
de grupos de criangas com niveis distintos de competén-
cias de leitura e escrita. Mediante a Tabela 2, verifica-se

Comparacao de resultados entre os grupos de criangas nas
provas aplicadas
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Grifico 1. Comparagao de resultados entre GE e GC nas provas aplicadas.
Graph 1. Comparison of results between experimental and control groups in the applied tests.

Liliana Gomes, Rui Ramos, Rosa Lidia Coimbra



Vol. 14 N. 01«

jan/abr 2016

Tabela 2. Estatistica descritiva e inferencial dos resultados entre o GE e o GC.
Table 2. Descriptive and inferential statistics between experimental and control group results.

Grupo experimental (n=19)

M
DP
Prova de leitura Idade de 428
(TIL) leitura ’
Prova de consciéncia morfologica 66,7

Grupo de controlo (n=19)

M DP p-value
22,3 68,1 16,3 0,001*
16,3 82,4 7,7 0,002%*

Notas: M: média; DP: desvio-padrdo. (*) Resultados obtidos da ANOVA de um fator amostras independentes. (**) Resultados obtidos no Teste

Kruskall-Wallis.

Comparacéo de resultados de acordo com a idade cronolégica das criangas
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Grifico 2. Resultado do GE e do GC de acordo com a idade cronologica.
Graph 2. Experimental and control group results according to chronological age.

que esta dissemelhanga € estatisticamente significativa em
ambas as provas aplicadas (0=0,05)*.

Segundo Pires (2010), ¢ muito importante explici-
tar os principios morfoldgicos as criangas sem dificuldades
de leitura. Contudo, o autor considera ainda mais pertinen-
te o uso destas estratégias com criancas com dificuldades
e/ou perturbagdo de leitura e escrita.

Contudo, também no GC surge consideravel
variabilidade nos valores respeitantes ao teste de idade
de leitura. Esta ocorréncia pode ser explicada pelo facto
de o TIL constituir um teste bastante influenciado pela
velocidade de leitura.

O facto de a pontuagdo obtida na prova de consci-
éncia morfoldgica ser superior a pontuagdo obtida pelas
criangas no TIL em ambos os grupos pode sugerir que as
criancas desenvolvem primeiramente o nivel linguistico

e metalinguistico e s6 mais tarde ocorre a aprendizagem
e consolidagdo da competéncia leitora. Tal como refere
Gombert (2003), para aprender a ler € necessario conhe-
cimento morfologico, ainda que implicito, sobre o signi-
ficado e as regras da lingua. Por outro lado, Maluf (2005)
defende que o conhecimento implicito nao ¢ suficiente,
sendo necessaria uma reflexdo explicita que o autor consi-
dera que ndo se desenvolve espontaneamente. E, por isso,
essencial uma formalizacdo de regras acerca da estrutura
e funcionamento da lingua (Maluf, 2005).

O Grafico 2 permite mostrar o desempenho dos
grupos de criangas em ambas as provas, tendo em conside-
ragdo a idade cronoldgica. Através da observagao do grafico,
verifica-se que, na generalidade, os resultados das provas
apresentam pontuacoes inferiores na faixa etéria dos oito anos
e pontuagdes superiores na faixa etaria dos 10 e 11 anos, em

4 Esta diferenga entre os grupos podera ser atribuida ao nivel do Quociente Intelectual (QI), que ndo foi considerado neste estudo. Contudo,
segundo Gombert (2003), o nivel de QI ndo parece estar relacionado com o nivel de descodificagdo leitora, estando somente implicado no nivel de

compreensao da leitura.
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ambos os grupos de criangas. Para efeitos de analise estatis-
tica, aglomerou-se a faixa etaria dos 10 e 11 anos, de modo
a extrair-se resultados mais robustos e fidedignos.

Uma analise dos resultados do GE revela que a
pontuagdo obtida na prova de consciéncia morfologica é
sempre superior aos valores de idade de leitura. Através da
observagado do grafico, conclui-se ainda que o desempenho
das criangas evolui com a idade. No entanto, esta evolugao
apenas se revelou estatisticamente significativa no que
respeita ao valor de idade de leitura do TIL para a=0,05.

O Grafico 2 resulta do apuramento de dados apre-
sentados na Tabela 3.

A pontuagdo da prova de consciéncia morfologica
do GC ¢ também superior a da idade de leitura do TIL.
O desempenho das criangas evolui positivamente com a
idade, tal como se sucede no GE. Contudo, o GC revela

diferengas estatisticamente significativas (para a=0,05)
entre as faixas etarias tanto nos valores de idade de
leitura e de percentil do TIL, como nos valores obtidos
na prova de consciéncia morfoldgica. Esta evolucdo do
desempenho com a idade era esperada, na medida em que
as criangas evoluem com a maturidade cognitiva e com
0 percurso escolar.

E natural que, nos primeiros anos de escolarida-
de, a competéncia leitora ndo se apresente consolidada,
surgindo frequentemente erros de leitura que devem ser
considerados como parte integrante do processo de apren-
dizagem. Contudo, espera-se que, ap6s os dois primeiros
anos escolares, a leitura esteja dominada (Rebelo, 1993;
Romeira e Martins, 2010). Deste modo, seria legitima a
expectativa que, no GC, os valores relativos ao TIL na
faixa etdria dos 10 e 11 anos fossem mais elevados.

Tabela 3. Estatistica descritiva e inferencial do GE e GC de acordo com a idade cronologica.
Table 3. Descriptive and inferential statistics of the experimental and control groups according to chronological age.

Grupo experimental (n=19)
10e11

anos (N=6) p-value

M DP M DP M DP

9 anos
(N=7)

8 anos
(N=6)

Prova de
leitura
(TIL)

Idade de
leitura

Prova de consciéncia

. 55,6 14,5 70,2 11,6 73,6
morfologica

22,7 13,9 50,4 14,8 542 248 0,025 48,1 12,0 77,0 13,9 77,8

18,9

Grupo de controlo (n=19)

8 anos 9 anos 10 e 11
(N=6) (N=7) anos (N=6) p-value

M DP M DP M DP

14,5 0,009"

0,111 75,0 53 82,6 3,8 894 6,6 0,009

Notas: (*) Resultados obtidos da ANOVA de um fator amostras independentes. (**) Resultados obtidos no Teste Kruskall-Wallis.

Comparacdo de resultados de acordo com o género das criangas

0% -+

100%
&
-}
S
5 80%
% W |dade de Leitura
s 60% (TIL)
&
=
3
E 40% - B Prova de
o Consciéncia
E 20% Morfologica
&
£
[
3
3
a

Masculino Feminino

GE

Masculino

Feminino

GC

Grupo de criangas

Grifico 3. Resultados das criangas do CE e do CG de acordo com o género.
Graph 3. Experimental and control group results according to gender.
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Tabela 4. Estatistica descritiva e inferencial do GE ¢ GC de acordo com o género.
Table 4. Descriptive and inferential statistics of the experimental and control groups according to gender.

Grupo Experimental (n=19) Grupo de Controlo (n=19)

Feminino Masculino Feminino Masculino
(N=10) (N=9) p-value (N=10) (N=9) p-Value
M DP M DP M DP M DP
Prova de Idade de
leitura (TIL) leitura 46,1 20,7 392 247 0,516 63,3 29,2 73,5 16,8 0,255
Provadeconsci€ncia o5 154 657 180 0712 825 7.6 822 833 0712

morfologica

Notas: (*) Resultados obtidos da ANOVA de um fator amostras independentes. (**) Resultados obtidos no Teste Kruskall-Wallis.

A evolugao de desempenho das criangas ¢ também
visivel nas pontuacdes obtidas na prova de consciéncia
morfolégica de acordo com a idade. Esses resultados sdo
concordantes com Mota (2009), quando refere que, numa
fase inicial do desenvolvimento, as criancas revelam um
conhecimento mais implicito da lingua e s6 mais tarde
demonstram uma capacidade mais consciente e deliberada
de dominio dos aspetos morfologicos. Contudo, segundo
Maluf (2005), a reflexdo explicita da lingua ndo se desen-
volve espontaneamente. Deste modo, defende-se que as
criangas sejam explicitamente ensinadas nesse sentido no
seu percurso escolar. Porém, esse efeito pode também ser
explicado pela influéncia mutua que o desenvolvimento
de leitura e escrita revela sobre a capacidade metalinguis-
tica. Por outro lado, Rebelo (1993) refere que apenas as
criangas mais velhas podem usufruir do conhecimento
morfologico na aprendizagem da escrita.

Relativamente ao género, o Grafico 3 permite
observar que as diferencas de desempenho entre sexos
ndo se revelaram significativas em nenhuma das variaveis
das provas aplicadas. O Grafico 3 corresponde aos dados
apresentados na Tabela 4.

Segundo 0o DSM-5-TM (2014, p. 86), “a perturba-
¢do da aprendizagem especifica ¢ mais comum no sexo
masculino do que no feminino (os racios variam de cerca
de 2:1 a 3:1)”. Rebelo (1993) corrobora estes resultados,
quando afirma que varios estudos constataram variagdes
significativas entre géneros, no que diz respeito a aptiddes
linguisticas, referindo superioridade no género feminino.

Correlagdo entre os valores da prova de
leitura e os valores da prova de consciéncia
morfolégica

A Tabela 5 demonstra que a correlagdo entre
os valores de idade de leitura e os valores obtidos na
prova de consciéncia morfologica sdo estatisticamente
significativos, quando analisado os grupos de criangas

de forma conjunta ou individual. Deste modo, conclui-se
que, de modo geral, existe uma correlagdo forte entre o
desempenho das criangas na prova de leitura e na prova
de consciéncia morfologica.

O Gréfico 4 permite visualizar o tipo de correla-
¢do entre a variavel idade de leitura do TIL e a prova de
consciéncia morfoldgica, quando analisados ambos os
grupos de modo conjunto. Constata-se que os resultados
de ambas as provas estdo correlacionados e observa-se
que, na generalidade, o GE apresenta resultados mais
elevados que o GC.

A correlagdo forte entre o desempenho das
criangas ao nivel da leitura e o desempenho ao nivel da
consciéncia morfoldgica reforga a ideia de Maluf (2005),
quando este afirma que o conhecimento de leitura evolui
conjuntamente com o desempenho metalinguistico. Deste
modo, a maioria das criangas com desempenho elevado
em termos metalinguisticos revela, igualmente, um nivel
mais elevado de competéncia leitora.

De modo semelhante, os estudos de Nunes et al.
(1997) com criangas inglesas demonstraram que estas
beneficiam da reflexdo morfologica da lingua para a
aprendizagem da leitura.

O estudo de intervengdo de Pires (2010) sugere que
o ensino explicito da morfologia melhora o desempenho
das criangas ao nivel da escrita, dado que as que benefi-
ciaram de interven¢@o ao nivel da consciéncia morfologica
revelaram resultados significativamente superiores no
pos-teste em comparagdo com o grupo de controlo.

Também o estudo de Machado (2011) concluiu
que sessoes de intervencao de explicitagdo morfoldgica
auxiliaram as criangas a reconhecer e interpretar novos
morfemas.

Contudo, importa destacar um aspeto importante,
nomeadamente o facto de estes Ultimos dois estudos
citados se debrugarem mais sobre a componente escrita.
Mota et al. (2008) alertam para o facto de a consciéncia
morfoldgica contribuir de forma diferenciada na leitura e
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Tabela 5. Estatistica Inferencial relativa a correlag@o entre os resultados da prova de leitura e de consciéncia morfoldgica.
Table 5. Inferential statistics on the correlation between the results of reading and morphological awareness tests.
Ambos os grupos (n=38)

Grupo experimental (n=19) Grupo de controlo (n=19)

Correlagado  Correlagdo de  Correlagdo  Correlagdo  Correlagdo  Correlagao
de Pearson Spearman de Pearson de Spearman de Pearson de Spearman
Idade de leitura x
Prova de conscién- 0,801* 0,756* 0,532%** 0,488*** 0,785% 0,708*
cia morfologica
Notas: (*) p<0,001; (**) p<0,01; (***) p<0,05.
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Grifico 4. Correlagdo entre o valor de idade de leitura do TIL e a pontuacao da prova de consciéncia morfologica.
Graph 4. Correlation between TIL reading age value and the reading scores obtained on the morphological awareness test.

na escrita, tendo em conta que na leitura estdo envolvidas
varias pistas graficas, enquanto que na escrita ¢ exigido
que a crianga represente todos os fonemas sem auxilio do
contexto. No presente estudo, as criangas apenas foram
avaliadas no dominio da leitura através da aplicagdo do
TIL, ndo tendo sido realizada qualquer prova de avaliagdo
da escrita. Para além disso, também nao foi efetuada qual-
quer avaliagdo fonoldgica que permitisse estabelecer com
exatiddo uma comparagdo entre consciéncia fonoldgica
¢ morfologica.

Diversos autores alertam para o facto de nem sem-
pre ser facil isolar apenas conhecimentos morfologicos
nos instrumentos de avaliacdo. Por esse motivo, varios
estudos agrupam conhecimentos morfoldgicos e sintaticos
(Nunes et al., 1997).

Por fim, importa mencionar a forte correlacdo
entre leitura e morfologia, no GE. Porém, no GC nio
se observa uma relagdo tao forte, tendo em conta que o

nivel de consciéncia morfoldgica é quase sempre elevado,
verificando-se apenas variabilidade nos valores correspon-
dentes a idade de leitura do TIL.

Resultados da aplicagado da prova de
consciéncia morfolégica

Resultados médios das criangas

Para além da comparagdo de resultados entre os
grupos de criangas em estudo e a analise da correlagdo
entre as provas aplicadas, ird detalhar-se os resultados
obtidos pelas criangas em cada uma das tarefas da prova
de consciéncia morfolégica.

O Gréfico 5 permite observar o desempenho global
das criancas em ambos os grupos, de acordo com a idade
e o género na prova referida. O Grafico 5 constitui uma
representacdo dos dados apresentados na Tabela 6.
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Meédia das pontuacdes na prova morfolégica de acordo com o grupo, a
idade e o género das criancas
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Grafico 5. Média das pontuagdes de acordo com o grupo, a idade e o género.
Graph 5. Average scores obtained according to group, age and gender.

Tabela 6. Média das pontuacgdes de acordo com o grupo, a idade e o género.
Table 6. Average scores obtained according to group, age and gender.

Grupo experimental (N=19)

Idade Género N M
R Masculino 2 47,5
(N=12) Feminino 4 59,6
90005 Masculino 3 72,2
(N=14) Feminino 4 68,8
10 e 11 anos  Masculino 4 70,0
(N=12) Feminino 2 80,8

Através da observacao do Grafico 5 e da Tabela 6,
conclui-se que o GE revela sempre resultados inferiores
aos do GC.

Tendo em considerag@o a idade cronologica, verifi-
ca-se que o desempenho das criangas evolui positivamente
com a idade, com excecdo das criancas do sexo masculino
da faixa etaria dos 10 e 11 anos do GE, que relevam uma
pontuacdo ligeiramente inferior em comparacdo com a
faixa etaria dos nove anos.

Quando efetuada a analise mediante o género,
demonstra-se que, na generalidade, as criangas do sexo
feminino apresentam pontuacao superior as do sexo mas-
culino. Contudo, na faixa etaria dos nove anos no GE,
as criangas do sexo masculino revelam um desempenho
superior ao das criangas do sexo feminino. Com base no
observado, ndo ¢é possivel extrair uma conclusio alargada
e solida.

Consideragoes finais

Em primeiro lugar, ha que assumir as limitagdes
deste estudo. Entre as mais salientes, aponte-se a reduzida

Grupo de controlo (N=19)

DP N M DP
5.9 2 70,8 12
16,5 4 77,1 53
6,7 3 82,2 1,9
15,3 4 89,9 5.1
23,2 4 87,9 73
3,5 2 92,5 59

amostra, a inexisténcia de avaliagdo cognitiva das crian-
cas, a heterogeneidade do GE em termos de dificuldades
e/ou perturbagdes de leitura e escrita, o facto de a prova
de consciéncia morfologica ndo estar validada ¢ ainda
o facto de ndo terem sido considerados autonomamente
os influxos da morfologia e da sintaxe. A exiguidade da
amostra ndo permite extrair conclusdes consistentes a
partir da variavel género.

Em segundo lugar, elencam-se os objetivos que
orientaram a presente investigacdo e que conduziram a
constatagdes sustentadas.

O primeiro deles consistia na avaliagdo do desem-
penho das criangas no dmbito da consciéncia morfologica
e no dominio da leitura. Para a avaliagdo da competéncia
leitora, recorreu-se ao TIL, que permitiu estabelecer um
nivel de idade de leitura, uma medida mais especifica
do nivel de leitura do que a idade cronolégica ou o ano
escolar. Em relag@o a avaliagdo do grau de consciéncia
morfoldgica, foi criada especificamente para o presente
estudo a “Prova de Consciéncia Morfologica”, uma vez
que se desconheciam provas validadas nesse dominio para
o PE. Esta prova ¢ constituida por seis tarefas distintas
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que avaliam tanto o nivel mais implicito como o nivel
mais explicito da consciéncia morfoldgica nas criangas.

O segundo objetivo estabelecido referia-se a veri-
ficagdo da existéncia de uma correlagdo entre consciéncia
morfologica e desempenho em leitura e escrita, com énfase
na leitura. Através da analise estatistica dos resultados
obtidos nas duas provas aplicadas nesta investigacao,
verificou-se a existéncia de uma correlagdo estatisticamen-
te significativa entre esses dois dominios. Esta correlagdo
revela-se ainda mais forte no grupo de criangas com
diagnostico de dificuldades e/ou perturbagdo de leitura
e escrita. Deste modo, o presente estudo reforca estudos
anteriores quando afirmam que existe efetivamente uma
relagd@o entre o desenvolvimento de consciéncia morfolo-
gica e o desenvolvimento de leitura e escrita.

Por fim, o ultimo objetivo pretendia verificar a
existéncia de diferencas estatisticamente significativas
entre os grupos de criancas em estudo quanto a cons-
ciéncia morfologica. Esta diferenca foi verificada e
revela-se significativa em ambas as provas aplicadas as
criangas nesta investigagdo. Estes resultados apontam
para a necessidade de estimular a metalinguagem ao nivel
morfolégico como estratégia facilitadora da aprendiza-
gem da leitura e escrita em criangas com dificuldades
nesses dominios.

Nesta perspetiva, torna-se crucial repensar e
refletir sobre praticas pedagdgicas e terapéuticas, de
modo a auxiliar o desenvolvimento de leitura e escrita na
generalidade das criangas, mas sobretudo promover uma
melhoria destas competéncias em criangas com fragilida-
des nestes dominios.
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Anexo 1. Prova de Consciéncia Morfologica.
Annex 1. Morphological Awareness Test.

1. Tarefa de Associacdo Morfossemantica
“Vou dizer-te duas palavras e tens que dizer se sdo ou ndo da mesma familia”.

1. Cantar e Cantor? 6. Fogo e Fogueira?

2. Fio e Filmar? 7. Coragem e Estalagem?
3. Massa e Massagem? 8. Calor e Calar?

4. Marcar e Remarcar? 9. Contente e Descontente?
5. Alheira e Joelheira? 10. Banho ¢ Banheira?

2. Tarefa de Decisdo Morfossemantica
“Vou dizer uma palavra e depois vou dar-te duas op¢des para escolheres qual pertence a mesma familia”.

1. Gela — congela ou conversa? 6. Sol —sola ou solar?

2. Cansar — descanso ou desmaio? 7. Cabelo — cabeludo ou cavalgar?
3. Mar — marinheiro ou martelo? 8. Terra — terreno ou terrina?

4. Garrafa — engarrafar ou engasgar? 9. Orelha — abelhudo ou orelhudo?
5. Pinheiro — pinhal ou espinha? 10. Boca — desbocado ou rebocado?

3. Tarefa de Interpretagdo de Pseudopalavras
“Vou dizer uma frase com uma palavra esquisita. Se esta palavra existisse, o que queria dizer? O que significava?”’

1. O meu tio é galinhador. (pessoa que cuida de galinhas);

2. O Rui ¢ uma pessoa desfeliz (pessoa infeliz ou triste);

3. Ontem fui a massaria/macaria. (1oja ou restaurante de massas/magas);

4. Arruma essa brinquedagem do teu quarto. (varios brinquedos);

5. A Susana ¢ muito compradeira. (pessoa que adora fazer compras);

6. O senhor Tomas ¢ insauddvel. (pessoa que nao ¢ saudavel);

7. Devia haver menos vaidozismo no pais. (vaidade);

8. O Jodo ¢ antitrabalhador. (pessoa que nao gosta ou quer trabalhar ou que ¢ contra o trabalho ou os trabalhadores);
9. Vou religar a televisdo. (voltar a ligar ou ligar mais que uma vez).

10. A Sofia foi a iogurtaria. (loja ou fabrica de iogurtes).
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4. Tarefa de Analogia de Palavras

“Vou dizer uma palavra e depois vou transforma-la noutra palavra relacionada com ela. A seguir digo uma palavra nova
e tu tens que transforma-la também”.

1. Carta-carteiro; jardim-? 6. Visivel-invisivel; correto-?
2. Formiga-formigueiro; galinha-? 7. Goma-engoma; gole-?

3. Pensar-repensar; cortar-? 8. Claro-clareza; belo-?

4. Dangar-danga; trabalhar-? 9. Salsa-salsada; marmelo-?
5. Folha-folhagem; selva-? 10. Ler-leitor; escrever-?

5. Tarefa de Familia de Palavras

“Vou dizer-te uma palavra simples e tu deves encontrar palavras da mesma familia, ou seja, palavras que tenham um
bocadinho da palavra inicial e com significado diferente” (solicitar a crianga duas palavras por item).

1. Pintar; 4. Pao;
2. Casa; 5. Chuva;
3. Papel;

6. Tarefa de Produgao de Neologismos
“Tenta inventar palavras novas/ inventadas da mesma familia das que te vou dizer?”

1. Beber — como podemos chamar quando se bebe outra vez? (rebeber);

2. Sofa — como podemos chamar ao local que vende ou fabrica sofas? (sofaria);

3. Chorar - como podemos chamar quando se para /deixa de chorar? (deschorar);

4. Piscina - como podemos chamar a pessoa que trabalha numa piscina? (piscineiro/ piscinador);

5. Reldgio - como podemos chamar a um reldgio muito grande? (relojao);

6. Pantufa - como podemos chamar ao local que fabrica ou vende pantufas? (pantufaria);

7. Cereja - como podemos chamar quando temos um sumo de cereja? (cerejada);

8. Almofada - como podemos chamar a pessoa que faz almofadas? (almofador/ almofadeiro);

9. Terminar - como podemos chamar quando se termina outra vez? (reterminar);

10. Fruta - como podemos chamar aquele que apanha fruta/ vende fruta ou trabalha com fruta? (frutador).
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