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Frances para Objetivo Especifico (FOS):
reflexoes e praticas em um curso para
estudantes do campo da Linguistica

French for specific purpose: Reflections and practices in a course for
students from the field of Linguistics

RESUMO - O ensino de linguas estrangeiras (LE) vem se inovando e
incorporando novos desafios, assim como o ensino de linguas estrangei-
ras para fins especificos. Neste trabalho, apresentamos uma discussido
acerca de aspectos da leitura em lingua estrangeira, do Francés para
Objetivo Especifico (FOS) e discorreremos sobre um curso elaborado
para atender a demanda de uma universidade publica no interior de Sdo
Paulo. A preparagao do curso se desenvolveu em quatro etapas principais
- (i) demanda, (ii) analise das necessidades, (iii) coleta de dados e (iv)
elaboragdo do programa e do material didatico - e teve como publico-
-alvo estudantes de Letras e Linguistica. Serdo apresentadas as analises
dos dados coletados e as observagdes realizadas ao longo do trabalho
junto ao grupo. O desenvolvimento do curso de leitura em francés com
objetivo especifico se pautou na ideia de que a compreensdo escrita,
enquanto uma das habilidades do aluno-leitor, mobiliza conhecimentos
diversos articulados pelo individuo e pela interag@o entre os alunos. Essa
analise tem consondncia com a premissa segundo a qual a leitura ndo se
restringe a decodificacdo de elementos linguisticos. Espera-se que este
trabalho possa contribuir com reflexdes acerca do ensino de Francés
para objetivo especifico em contexto universitario.

Palavras-chave: Francés para objetivo especifico, leitura académica,
ensino de lingua estrangeira, ensino de francés.

ABSTRACT - The teaching of foreign languages (FL), as well as FL
teaching for specific purposes, has been innovating and incorporating
new challenges. In this article, we expose some aspects of reading in a
foreign language, in French for specific purpose (FOS) and we present a
course, which was designed to meet the demands of a public university
students in the countryside of Sao Paulo. The course was developed
in four main steps — (i) demand, (ii) requirements analysis, (iii) data
gathering, and (iv) development of the program and teaching materials
— and the group was formed by students of Literature and Linguistics
as target audience. We will also present data analysis and observations
collected during the course. The academic reading course in French for
specific purposes was based on the idea that reading comprehension
— one of the skills of student readers — activates a body of knowledge
articulated/motivated by the individual and by group interaction. This is
in consonance with the premise of Richards, who postulates that reading
involves more than a mere decoding of linguistic elements. We hoped
that this work contribute with reflections on the teaching of French for
specific purpose in academic context.

Keywords: French for specific purpose, academic reading, foreign
language teaching, teaching French.

Introdugéao

Desde as décadas de 1960-1970, o ensino de lin-
guas vem mudando suas premissas e deixando de priorizar
o dominio de estruturas linguisticas como um objetivo em
si, passando, entdo, a atribuir maior relevancia a inser¢ao
do aluno no processo didatico-pedagogico, levando em
conta suas motivagdes e seus propositos na elaboracdo de
métodos e praticas pedagogicas. O aluno sai do lugar de
mero espectador de cursos expositivos e assume a posi¢ao

de sujeito ativo e integrante do processo continuo da apren-
dizagem. E nesse contexto que surge o que se denomina
comumente como o ensino instrumental de linguas e, mais
especificamente, de Francés para Objetivo Especifico.
Neste trabalho buscaremos apontar alguns fun-
damentos tedricos aplicados a um curso de francés com
propdsitos especificos. Trata-se de um programa de lei-
tura de textos para estudantes da graduacdo de Letras e
Linguistica, que teve como objetivo instrumentalizar tais
estudantes na habilidade de leitura académica em francés.
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A concepcao do curso esta em consonancia com
estudos de autores como Richards (2001, p. 7), segundo
o qual ler ndo ¢ uma simples pratica de decodificagdo
do sistema linguistico no texto, mas uma construgdo de
sentidos pelo aluno-leitor a partir do reconhecimento de
elementos estruturais e lexicais, de seu conhecimento de
mundo especifico da area, do contexto de producdo do
texto e de sua capacidade reflexiva e associativa. Nessa
perspectiva, a compreensdo escrita mobiliza ndo apenas
conhecimentos acerca de cddigos linguisticos, mas de
todas essas esferas, por meio do trabalho no a&mbito indi-
vidual e na interagdo, visando troca de informagdes, de
percepgoes e de saberes.

No segundo item deste trabalho iremos discutir
o processo de leitura em lingua estrangeira, fazendo
também uma breve introdu¢do do conceito de Francés
para Objetivo Especifico (doravante FOS). No terceiro
item aprofundaremos as discussdes sobre FOS e tecere-
mos algumas reflexdes tedricas acerca de processos de
planejamento de cursos de linguas estrangeiras que se
mostraram pertinentes para a elaboracdo do programa a
ser apresentado.

No quarto item apresentaremos as etapas de ela-
boragdo do programa e o trabalho didatico-metodoldgico.

Finalizaremos discutindo, no quinto item, os pontos
positivos e negativos da proposta, fazendo também uma
breve andlise sobre as dificuldades, as praticas e a motivacao
envolvida no processo de desenvolvimento da capacidade
de leitura académica em francés, abarcando questdes de
percepcao e de atribuicdo de sentido aos textos.

A leitura em lingua estrangeira e o Francés
para Objetivo Especifico (FOS)

Faz-se necessario tecermos algumas reflexdes
sobre o processo de leitura em lingua estrangeira.

A leitura ja foi descrita de maneiras diferentes ao
longo do tempo, sendo ela entendida ora a partir do foco
no leitor, ora no texto, ora no autor. Por tratar-se de uma
discussdo complexa, partimos neste trabalho da concep-
¢do de leitura como forma de compreensdo de um texto
a partir de um conjunto de processos ativos do leitor,
que envolvem a interag@o ¢ o didlogo entre ele, o texto
e o autor, os quais se encontram inseridos em contexto
socio-historico especifico.

De acordo com Farkas (2003 in Stanke, 2008,
p- 47), “apesar de algumas diferencas, os modelos de
leitura em lingua estrangeira existentes atualmente ja
levam em consideragdo a influéncia da habilidade de
leitura em lingua materna, na medida em que todo leitor
tem uma histéria de leitura individual”. Dessa forma, as
estratégias e habilidades de leitura na lingua materna irdo

! Esta denominagdo ¢ especifica da América Latina.

influenciar a leitura em LE. Compartilhamos a proposi¢ao
dos autores e acrescentamos que nao apenas habilidades e
estratégias de leitura na lingua materna, mas também em
outra LE (aprendida previamente) ird influenciar a leitura
na aprendizagem de uma nova.

Tratando especificamente sobre a leitura em LE,
Jover-Faleiros (2006, p. 63-64) aponta duas diferentes pos-
turas do leitor: uma primeira que considera a leitura como
meio para outra finalidade (por exemplo, aprender LE para
a produgdo cientifica) e uma relacionada a percepcdo de
leitura como lazer. A primeira parte de uma perspectiva
de aprendizagem instrumentalizante ¢ utilitarista da lei-
tura, enquanto a segunda representaria, nas palavras da
autora, uma maneira intuitiva e automatica de ler e seria
como uma “pausa nas atividades sérias e necessarias”. A
autora destaca que a segunda postura ndo considera as
especificidades do ato da leitura e seu funcionamento no
contexto de ensino-aprendizagem.

De forma mais geral, nota-se que os estudos sobre
a leitura para objetivos especificos convergem para o
reconhecimento de que, na leitura em LE, tanto a habili-
dade da leitura em LE quanto o conhecimento linguistico
da lingua-alvo s@o fatores importantes para o processo
ensino/aprendizagem (cf. Stanke, 2008; Jover-Faleiros,
2006; Martins, 2012).

Stanke (2008) afirma que o ensino e aprendizagem
para fins especificos, inicialmente chamado de “ensino
instrumental” comega a ganhar forga a partir do fim da
segunda guerra mundial, quando a necessidade de uma
lingua internacional no cendrio de expansdo de ativi-
dades cientificas, tecnologicas e comerciais em escala
internacional, bem como de capacitar linguisticamente os
imigrantes que trabalhavam na reconstru¢ao da Europa,
torna-se significativa. Dos Reis (2007, p. 48), por outro
lado, destaca que, embora alguns autores afirmem que o
inicio do ensino instrumental seja no ano de 1962, este
remonta dos contatos entre os impérios antigos (romano
e grego), quando a lingua era utilizada no trato com os
novos povos conquistados. Neste periodo, ainda que
ndo houvesse o ensino formal da lingua, a lingua era
aprendida com o fim especifico de estabelecer relagdes
entre dominado e dominante, fato que ja caracterizaria
um fim instrumental’. Entretanto, a autora reconhece que
a modalidade “ganha forma” no final da década de 60.

Jover-Faleiros (2006) afirma que alguns autores
consideram o ensino de francés instrumental uma moda-
lidade do Francés para Objetivo Especifico (FOS), que
surge entre as décadas de 1960 e 1970.

Sobre o ensino/aprendizagem de francés para con-
textos especificos, Albuquerque-Costa (2012) afirma que
s80 varias as denominagdes recebidas para tal processo
ao longo dos anos: francés cientifico e técnico, Lingua de
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especialidade, Publicos especializados, Francés funcional,
Francés para Objetivo Universitario, foram algumas das
terminologias utilizadas,

[...] em resposta a solicitagdo de elaboragdo de programas de
cursos dirigidos a publicos que necessitavam aprender a lingua
francesa visando a uma comunicagdo oral e escrita em meio
profissional ou ainda para o desenvolvimento de competén-
cias de leitura quando da necessidade de prestar exames de
proficiéncia para ingresso em programas de pds-graduacdo
(Albuquerque-Costa, 2012, p. 435).

Diante da atual politica de internacionalizagdo
das universidades no Brasil, a autora destaca a neces-
sidade de criagdo de programas e a¢des que promovam
o intercambio cientifico entre estudantes brasileiros
e estrangeiros ¢ o desenvolvimento de programas de
formacdo linguistica, intercultural e académica para o
contexto universitario.

Neste trabalho, a despeito das diferentes termino-
logias para a leitura em lingua estrangeira para propositos
especificos, iremos nos apoiar na no¢do de FOS proposta
por Mangiante ¢ Parpette (2004 in Albuquerque-Costa,
2012) e investigar a constituicdo de um curso dessa natu-
reza. Por essa razdo, iremos discutir no item a seguir mais
detalhadamente tal conceito.

O Ensino de Francés para Objetivo Especifico
(FOS): histérico, caracteristicas e etapas para
elaboragao de curso

Conforme Martins (2012, p. 427), o conceito que
ficou amplamente conhecido como francés instrumental
no Brasil, surgiu na Franga como Frangais sur Objectifs
Spécifiques (FOS) depois da Segunda Guerra, no momento
em que a necessidade de trocas comerciais e tecnologicas
entre as nagdes pacificadas ganhou forga.

O FOS tem por objetivo responder a uma neces-
sidade especifica de um publico especifico. Segundo
Oliveira (2009):

Para que um programa de ensino de francés pertenca a esta
modalidade, ¢ preciso que seus objetivos sejam precisos e
construidos exclusivamente (grifo nosso) a partir das necessi-
dades de seu solicitante aprendiz, além de ter um tempo limite
para atingir o objetivo estabelecido na demanda, caracteristicas
que outras modalidades de ensino ndo possuem (Oliveira,
2009, p. 27).

Em seu trabalho, Martins (2012) tece um histdrico
sobre o FOS e afirma que ele surge em 1926 com um ma-
nual militar intitulado Réglement provisoire du 7 juillet
1926 pour ['enseignement du frangais aux militaires indi-
genes (Kahn, 1990 in Martins, 2012, p. 428), que se cons-
titui como a primeira proposta de material pensada para
atender uma finalidade especifica: a de preparar soldados
originrios das colonias francesas da Africa, recrutados
pelo exérceito francés, para a comunicagdo. Conforme a
autora, uma comissao de militares produziu um manual em
francés que deveria atender a necessidade de comunicagao
entre os soldados e seus superiores. A compreensdo dos
textos, ndo apenas facilitaria o transito de informagao no
territorio francés, mas, posteriormente, atenderia a fungéo
de aproximar gestores, comerciantes e militares franceses
que se deslocavam para a Africa, visando se instalar e
estabelecer trocas comerciais na regido colonizada. A
metodologia adotada era a da abordagem indutiva?, sem
recurso a tradugdo ou a sistematizagdo gramatical, pois os
militares defendiam que a aprendizagem em LE deveria
acontecer como se aprendia a lingua materna.

Outro proposito do curso era acelerar a aprendiza-
gem, uma caracteristica praticamente constitutiva desse
formato, implicando em aspectos didaticos especificos.
Os temas das aulas se concentravam na rotina do soldado
no exército e o léxico era determinado: indumentaria,
manuten¢do das armas, arrumacdo do quartel, higiene
pessoal, prepara¢ao dos alimentos, Estado militar e as-
suntos relacionados. Com temas sobre a vida pratica, os
vocabulos abarcavam as no¢des de tempo, de nimeros,
pesos e medidas, referéncias tteis para fins de transagoes
comerciais cotidianas, como descri¢do de objetos, carac-
teristicas e uso.

O uso oral da LE durante as aulas de FOS justi-
ficava a presenca de um intérprete apenas nas primeiras
aulas. Havia uma expectativa de assimilagdo de 12 novos
vocabulos/aula. Tudo devidamente previsto nas aulas e
no programa do curso, segundo descreve Martins (2012,
p. 428-429).

Com o fim da Segunda Guerra Mundial o francés
comegou a viver um periodo de desprestigio como lin-
gua internacional e o ingl€s assumiu o posto de lingua
franca depois de meados do século XX (Martins, 2012,
p- 429). Nesse momento, novas politicas de difusdo da
lingua francesa visavam resgatar o interesse em areas de
especialidades. O francés deixou de ser visto apenas como
a “lingua das elites” ou das pessoas tidas como cultas, e

2 Neste trabalho adotaremos a nogdo de abordagem indutiva e dedutiva de ensino de gramatica de acordo com a concep¢ao descrita por Nogueira
(2007). Conforme o autor, a abordagem dedutiva ou explicita “¢ aquela em que as regras e generalizagdes gramaticais sdo apresentadas explicitamente
pelo professor ou livro didatico. Em um segundo momento, elas sao aplicadas pelos alunos em atividades praticas da lingua-alvo. Tal procedimento
esta relacionado a métodos de ensino como o de gramatica e tradugao. Ja na abordagem indutiva (ou implicita) os alunos sdo incentivados a realizar
analise cognitiva de exemplos de estruturas linguisticas, a fim de inferir regras e generalizagdes. Ela envolve descoberta das regras pelos alunos,
por meio da exposi¢do gradual e planejada a lingua em uso (Nogueira, 2007, p. 69-70).
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passou a ganhar importancia como veiculo de trocas para
as areas técnicas e cientificas.

Dando um salto para o cenario da internacionali-
zagdo, nota-se o surgimento de um outro publico: alunos
universitarios, pesquisadores ¢ profissionais de areas
diversas em busca de intercimbio e de interagdo mediada
por negécios com paises francofonos que também busca-
vam expandir suas relagdes mercadologicas. Esses fatores
colaboraram também para mobilizar uma nova produgio
de materiais, segundo a autora, assim como criacdo de
base de dados, treinamento de professores e a fundagdo
do Centre de Recherche et d’Etude pour la Diffusion du
Francais - CREDIF — ou seja, um centro de pesquisa e
de estudo para difus@o do francés.

Mangiante e Parpette (2004, in Albuquerque-
Costa, 2012) retomam as terminologias mencionadas an-
teriormente para o ensino de francés com fins especificos,
como por exemplo, Francés cientifico e técnico, Lingua de
especialidade e Francés funcional, e propdem a diferenga
entre Francés de Especialidade (Frangais de Spécialité) e
Francés para Objetivo Especifico (Frangais sur Objectif
Spécifique — FOS). O primeiro, mais amplo, refere-se a um
contexto profissional que pode reunir pessoas que atuam
em diferentes especialidades, como na area de turismo,
guias, agentes de viagem, etc. O FOS, por outro lado,
refere-se a um dominio especifico, voltado para publico
determinado, como francés para enfermeiras que vao
atuar em um hospital em Paris. Ambas as propostas t€m
em comum: o fato (a) de buscarem o desenvolvimento
tanto da competéncia oral como escrita na lingua-alvo,
(b) de ser necessario, na perspectiva de ambos, desen-
volver programa determinado para cada contexto, tendo
em vista as especificidades dos objetivos e contetdos, (¢)
de se caracterizarem como cursos para uma “‘situagdo de
urgéncia” em termos de aprendizagem, ou seja, a formagao
deve ocorrer em curto espaco de tempo, visando inser¢ao
do aluno no contexto especifico da lingua-alvo e (d) de
ndo haver material pedagogico elaborado previamente ao
curso para atender as diferentes demandas.

Mangiante e Parpette apresentam cinco etapas
para a realiza¢do de um curso de francés para objetivos
especificos. Sdo elas: demanda, andlise das necessidades,
coleta de dados e elaboragdo do programa e do material
diddtico.

A demanda pelo curso pode ser de um individuo
ou de uma institui¢do de ensino e refere-se a necessidade
e desejo especifico em questdo. Nessa etapa ¢ importante
identificar as caracteristicas do publico, o tempo disponi-
vel, a durag@o da formacdo e as competéncias linguisticas
a serem desenvolvidas.

Segue-se a partir de entdo a segunda etapa, que se
refere & andlise das necessidades. Nessa etapa deve ser
feito um levantamento mais minucioso das reais deman-
das e desejos e dela decorre a definicdo dos primeiros
objetivos do curso. Oliveira (2009, p. 35) destaca que as

necessidades identificadas nesta fase ndo sdo imutaveis,
pois se adequam conforme o curso evolui. Destaca-se que
o professor representa um papel determinante nessa etapa,
na medida em que deve identificar as diversas informa-
¢oes expostas pelos atores envolvidos na demanda, sejam
eles os proprios alunos ou a instituigdo numa concepgao
mais global, e articular tais necessidades aos objetivos
pedagodgicos.

A analise das necessidades pode ser ampliada
na terceira fase, que se refere a coleta de dados. Nela o
professor deve realizar entrevistas, analisar documen-
tos auténticos e organizar um plano de trabalho a ser
desenvolvido.

A ultima etapa consiste, entdo, na elaboragado di-
datica do conteudo prévio, fundamental para a concepgao
de um programa adequado ao grupo de alunos, a suas
necessidades e a um processo de ensino e aprendizagem
condizente com a contemporaneidade e situagdo do grupo
de aprendizes.

De acordo com Albuquerque Costa, (2012, p. 436),
Mangiante e Parpette distinguem ainda a nogéo de Francés
para Objetivo Universitario (FOU), mas a modalidade se-
gue as mesmas etapas metodologicas e premissas do FOS.
Por essa razdo optamos por descrever o curso, foco deste
trabalho, de acordo com premissas do conceito de FOS.

Em nossa percepgdo, a proposta de etapas de
elaboragdo de um curso de francés postuladas por Man-
giante e Parpette (2004 in Oliveira, 2009, p. 35) estd em
consondncia com a nogdo de planejamento proposta por
autores como Viana (1997, p. 40-43), Augusto-Navarro,
(2008, p. 117-125), entre outros. Viana (1997, p. 33-40)
afirma que um planejamento de curso € constituido de
diversas fases interligadas, em que a reflexdo e a realiza-
¢do sdo permanentes. Para o autor, as fases de elaboragéo
de um planejamento sdo (i) o levantamento do perfil do
aluno, (ii) reflexdo acerca das unidades como amostras da
lingua-alvo, (iii) elaborag@o de unidades e (iv) avaliagdo
do curso. Sobre a primeira fase, o autor postula que:

O levantamento das necessidades/interesses ¢ uma etapa
imprescindivel da tarefa de planejamento, pois serd crucial na
determinagdo do escopo dos objetivos. Essa etapa de levanta-
mento deve constituir-se pela obten¢ao de dados que favorecam
a realizagdo de uma radiografia do contexto, entendido aqui
em sentido amplo, abrangendo aspectos institucionais como
questdes de politica nacional, nimero de aulas por semana,
recursos fisicos e humanos e aspectos individuais dos apren-
dizes, interesses, necessidades motivagdes, fantasias, desejos,
conhecimento prévio, disponibilidade de tempo, etc. (Viana,
1997, p. 38).

A importancia do planejamento dos cursos se
evidencia, portanto, tanto para a identificagdo das neces-
sidades do grupo quanto para o processo avaliativo do
professor acerca do seu trabalho.

Tendo discutido as questdes tedricas que deram
sustentagdo a este trabalho, apresentamos nos itens se-
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guintes as reflexdes que contribuiram para a elaboracao do
referido curso e algumas das analises que nos motivaram
a escrever este trabalho.

Delineando o curso: as etapas de elaboragéao e
o trabalho didatico

O curso intitulado “Francés Instrumental para
Linguistica”, oferecido a estudantes das areas correlatas
jamencionadas, a saber, do campo de Letras e Linguistica,
teve como propdsito trabalhar com textos auténticos em
francés com o proposito de promover um ganho crescente
de compreensdo, autonomia e fluidez por parte dos estu-
dantes-leitores no trabalho com textos da area.

Tomamos como premissa ainda, que o professor
deve trabalhar em sintonia com o ritmo da aprendizagem
em sala e estar atento a questdo da gradacgdo e da selecdo
de conteudos. Deve, também, se debrugar sobre fatores
externos ¢ especificos de cada individuo: a func¢do do
professor de linguas ¢, antes de ensinar linguas, ensinar
pessoas, individuos em suas expectativas e habilidades.

Além disso, buscamos favorecer diferentes for-
mas de interagdo, visando o aumento da motivagdo, a
constru¢do de conhecimento, a troca como um caminho
para se alcangar ambiente favoravel a aprendizagem, sem
deixar de considerar também o olhar individual sobre os
fenémenos.

Atribuimos ao curso o nome “Francés Instrumen-
tal® para Linguistica” em um sentido abrangente, partindo
da premissa de que a nogao de “compreensao escrita”, em
consonancia com as ideias de Richards (2001, p. 6-7),
nos guiaria ao longo de todo o planejamento e praticas;
e entendendo, assim, “compreensdo escrita” como um
como processo amplo de construgdo de sentido(s). O autor
advoga que ler (decodificar) 85% das palavras de um texto
ndo significa compreender 85% daquilo que esta expresso
no texto ou ser capaz de construir sentido consistente a
partir dessa decodificacdo.

Para descrever o curso, consideramos as cinco
etapas de elaboracdo propostas por Mangiante e Parpette
(2004, in Oliveira, 2009, p. 35) descritas anteriormente,
a saber, a demanda, a andlise das necessidades, a cole-
ta de dados e por fim, a elaboragdo do programa e do
material didatico.

A demanda
O curso em foco foi oferecido em uma universi-

dade publica do interior de Sao Paulo, como disciplina
optativa para graduandos dos cursos de Letras e Linguis-

tica e tinha como pré-requisito a disciplina “Introducéo a
Linguistica” (para aqueles do curso de Letras) ou “Intro-
dugdo aos Estudos Linguisticos” (para aqueles do curso
de Bacharelado em Linguistica). A proposta originou-se
do fato de que existem importantes autores franc6éfonos
nas referéncias bibliograficas dos referidos cursos de
graduagdo, de forma que um programa dessa natureza
poderia criar ou facilitar o acesso dos alunos-leitores a
producdo académica na lingua original. Além disso, esse
curso proporcionaria a oferta de mais uma lingua no rol
de disciplinas oferecidas na grade curricular pelo De-
partamento de Letras (as linguas estrangeiras oferecidas
regularmente sdo espanhol e inglés).

Outra motivacdo importante foi o fato de que o
planejamento e a concretizagdo do curso poderiam ser
validados como atividade de estagio de docéncia de uma
das autoras deste artigo, doutoranda bolsista da Capes,
cujo programa prevé como atividade obrigatdria para a
formagdo do pos-graduando em nivel de doutorado uma
pratica docente em ensino superior, conforme Portaria
CAPES N° 181, de 18/12/2012. Era previsto que o estagio
se estendesse ao longo de um semestre, com carga horaria
maxima de 4 horas.

Destacamos que a sugestdo de oferta de um pro-
grama desta natureza partiu do professor orientador da
doutoranda, afirmando existir grande demanda entre os
graduandos de Letras e da Linguistica para um curso com
tal proposito.

Assim, foram abertas 30 vagas, sendo que todas
foram preenchidas por graduandos entre 17 e 25 anos.
O curso foi finalizado com um nimero total de 28 alunos,
e se desenvolveu ao longo de 16 encontros (presenciais) de
2 horas semanais, programado, entdo, para durar 32 horas
até o final do semestre académico. Além dos encontros
presenciais destinados as aulas praticas e teoricas, estava
prevista ainda a realizacdo de diferentes atividades que
seriam desenvolvidas a distdncia. Abordaremos mais
adiante, com pormenores, a forma de trabalho presencial
e a distancia ao longo do semestre.

Analise das necessidades

A partir da aplicagdo de um questionario objeti-
vou-se conhecer mais profundamente as expectativas dos
alunos em relacdo ao curso, a existéncia de interatividade
com a lingua e cultura francéfonas e o perfil global do
aprendiz na universidade. Viana (1997) destaca a validade
de se utilizar tal instrumento para iniciar um mapeamento
do grupo e com esse proposito formulamos as questdes
do questionario inicial (Quadro 1).

3 Esclarecemos que, ao enfatizarmos no titulo o termo firancés instrumental, tivemos como objetivo colocar em evidéncia algumas das inteng¢des
do curso, da forma mais conhecida no senso comum: o termo ensino instrumental tornou-se bastante difundido para o ensino da lingua estrangeira

com foco na leitura e compreensdo de textos de areas especificas.
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Quadro 1. Perguntas do questionario inicial.
Chart 1. Questions of the initial questionnaire.

Em que ano da graduagado vocé esta?

1 .
Qual ¢ seu curso?
) Vocé ja teve contato com a lingua francesa? Ja
estudou? Ja assistiu a conferéncias em francés?
3 Como o curso de francés para leitura académica

podera contribuir para sua formagao?

Quais autores francofonos vocé ja leu? Que
4  autores vocé gostaria de ler ou conhecer melhor
na lingua francesa?

Quais expectativas e demandas um curso de
francés instrumental deve atender?

A partir da analise das respostas verificamos a
necessidade de se trabalhar com textos auténticos como
résumes de teses, artigos cientificos, livros consagrados
de autores da area, revistas académicas etc., e tal fato
foi imperativo para que a selecdo do material acabasse
se concentrando, num primeiro momento, nas obras de
Foucault, Benveniste ¢ Saussure (autores francofonos
recorrentes nas respostas dadas pelos alunos a questéo 4).

Inferimos a partir das respostas ainda a importancia
de, durante a selegado dos textos, haver um filtro criterioso
quanto a gradagdo da dificuldade dos textos ou excertos,
empregando, a principio, frases curtas com vocabulos
similares em portugués e francés, como: linguistique —
linguistica, analyse descriptive —analise descritiva, langue
—lingua, langage — linguagem, auteurs — autores, analyse
du discours — anélise de discurso etc. Assim, a medida
que as estruturas gramaticais iam sendo apresentadas e
incorporadas pelo grupo, o grau de complexidade avan-
¢ava, por vezes numa logica linear, mas geralmente com
uma natureza ciclica, em que muitos pontos ja analisados
se reapresentavam nos textos e eram “revisitados” com
alguma complementag@o ou com novos exemplos, mais
complexos que os anteriores.

Tendo em vista a proposi¢do do autor Farkas,
segundo o qual a habilidade de leitura na lingua materna
influencia a leitura na lingua estrangeira (Farkas, 2003
in Stanke, 2008), conduzimos uma discuss@o com o0s
estudantes, ao inicio do curso, sobre o conceito de leitura
na lingua materna a fim de reunir informagdes para a
sequéncia do nosso trabalho. Descreveremos na coleta de
dados outras informagdes mais detalhadas obtidas a partir
das respostas dos questionarios.

Coleta de dados

Dos 30 alunos ingressantes, 18 responderam ao
questionario de modo muito satisfatério via email ou
impresso.

A partir da analise das respostas foi possivel notar
certa homogeneidade quanto aos conhecimentos linguis-
ticos em LE: apenas dois estudantes declararam ter algum
conhecimento da lingua e todos se diziam desejosos por
desenvolver habilidades em mais uma LE, uma vez que
jé possuiam conhecimentos em inglés e/ou espanhol. Um
estudante havia feito algumas aulas particulares e outra
estudante havia seguido um moédulo do curso elementar
em uma escola de idiomas.

Embora alguns dissessem ter assistido a filmes ou
videoclipes em francés (12 a 14 participantes) e todos ja
terem lido autores francofonos da Literatura e da Linguis-
tica, a maioria estava entrando em contato formalmente
com o ensino da lingua pela primeira vez.

Notamos nas respostas dos participantes que havia
um interesse consensual e conhecimentos comuns sobre
a cultura francesa, mais expressivamente sobre autores,
artistas, filosofos, e mesmo sobre Historia e Civilizagdo.

As respostas dos questionarios evidenciaram ainda
a expectativa comum ao grupo de obter, por meio das au-
las, acesso a compreensdo mais geral dos textos nas areas
especificas, isto ¢, ser capaz de ler na lingua original um
texto estrangeiro em frances.

Alguns excertos ilustram também a motivagdo dos
participantes em se capacitar na LE, visando melhores
resultados e perspectivas em suas areas de interesse, como
demonstrado nos excertos de respostas ao questionario
inicial (Quadro 2).

Todos os exemplos acima fazem referéncia, de
maneira explicita, a possibilidade de aplicagdo da ha-
bilidade da leitura e compreensao de textos em francés
na vida profissional, na area em que se pretende atuar, e
também a perspectivas de continuidade na aquisi¢do da
lingua francesa.

Destaca-se que houve dois casos em que os alunos
expressaram o desejo de ir além da habilidade de com-
preensao escrita no curso, esperando obter também nogdes
de pronuncia e de “dizeres” na LE. A comunicagéo oral ndo
era foco do curso, todavia, optamos por aborda-la também
em alguns momentos e de forma limitada. Discutiremos
este assunto no proximo item, quando descreveremos o
programa e o material didatico utilizado.

A elaboracgéao do programa
e do material didatico

Diante das reflexdes e analises realizadas nas
etapas anteriores (demanda, analise de necessidades e
coleta de dados), delineou-se a proposta do curso, numa
terceira etapa. Foi feito um esboco das aulas, definidos
os procedimentos em sala, a tipologia dos exercicios ¢
assim por diante.

No que se refere a selegdo do material, pesquisa-
mos os excertos que correspondiam melhor aos topicos
gramaticais priorizados (Quadro 3) tanto na LE como nas
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Quadro 2. Excertos de respostas ao questionario inicial.

Chart 2. Excerpts from answers to the initial questionnaire.

Questao 3: Como o curso de francés para leitura académica podera contribuir para sua formacao?

P1

“Estou pensando em fazer um mestrado tendo como segunda lingua o francés, pois o julgo promissor na

carreira linguistica. Assim, poderei ter uma no¢ao maior, mesmo que a principio apenas para leitura”.

1673 foi traduzida”.

“Pretendo ter acesso a leituras de Analise do Discurso em francés, visto que boa parte dos trabalhos nao

“Considero este curso como um primeiro contato efetivo com uma lingua estrangeira, ja que cursei o
ensino fundamental e médio na rede publica e ate mesmo o inglés que nos foi oferecido como introdugéo
a uma segunda lingua era precario. Isso se devia tanto aos métodos quanto ao alto indice de absenteismo
P3  dos professores portanto insuficiente mesmo para ser considerado como introdutério. Esta experiéncia
mais madura com um outro idioma (como no meu caso), pode colaborar tanto para as leituras corriqueiras
do curso (ja que inimeros textos, artigos e afins sdo oriundos deste idioma) quanto para as conferencias,

reunides, palestras [...]”.

“Sabemos que ainda existem muitos textos da bibliografia obrigatdria ou mesmo complementar que nao
P4  tém tradugdo, alguns nem ao menos para o inglés. Dessa forma, acredito que me ajudara muito nas leitu-
ras, uma vez que minha linha de pesquisa segue em muito a escola francesa de Analise do discurso”.

PS r 1A
nesta lingua um dia”.

“Este curso ¢ um passo inicial para meu aprendizado na lingua francesa, vide o fato que desejo ter fluéncia

“Este curso podera contribuir na minha formac¢ao académica de uma forma complementar, por poder ter
P6 contato com textos originais em francés e também por poder me familiarizar melhor com a lingua, a qual
provavelmente eu volte a usar futuramente em meus estudos”.

Nota: A fim de preservar a identidade dos participantes, seus nomes reais foram omitidos e substituidos por P1 (Participante 1), P2, etc.

publicacdes em portugués do Brasil. Os elementos grama-
ticais que nortearam o cronograma das aulas encontram-se
representados no quadro geral a seguir.

Os textos selecionados para compor o programa
eram tanto de autores classicos, como de Benveniste,
Saussure e Foucault, como também de pesquisadores que
tratam, mais recentemente, de Maingueneau, de Ducrot,
e outros ainda que abordam temas do Iéxico-gramatica,
da Linguistica Aplicada e areas afins.

Destacamos que, conforme mencionamos ante-
riormente, apesar de a comunicac¢do oral, que inclui a
pratica de pronuncia, ndo ser foco do programa proposto,
pareceu-nos pertinente incluir atividades que fossem ao
encontro das expectativas dos alunos referentes ao ensino
de elementos da oralidade. Assim, pontuamos ao longo
do curso questdes de prontincia e expressdes oriundas da
comunicagdo oral que estivessem contidas no material
ou que eram questionadas pelos participantes, a fim de
considerar o desejo manifesto dos alunos e de incorpora-lo
como contetdo a ser trabalhado. Tal procedimento vai ao
encontro de premissas do FOS proposto por Mangiante
e Parpette (2004 in Albuquerque-Costa, 2012), segundo

os quais o FOS busca tanto o desenvolvimento da lingua
oral quanto escrita.

Outro aspecto pertinente a ser mencionado deve-se
ao fato de termos encontrado na comunicagao via web uma
oportunidade para ampliar o didlogo com o grupo. Para
tanto, foi criado um endereco eletronico (e-mail) para as
trocas de mensagens, por meio das quais eram enviadas
sugestoes de videoclipes legendados (quinzenalmente),
links de dicionarios informatizados (em alguns os verbe-
tes possuiam um dispositivo de som e ao clicar se ouvia
a palavra) e outros websites com curiosidades sobre a
lingua francesa. As mensagens enviadas por e-mail eram
tanto coletivas - quando se tratava de assunto comum ao
grupo - quanto individuais - para envio de recados diver-
sos, de correcdes de tarefas ou para o esclarecimento de
duvidas pessoais relativas a algum tépico ou passagem.
Nao se tratava de chat ou de e-groups, mas de mensagens
eletronicas, na maioria das vezes com material de aula
anexado ou com os links no corpo do texto.

Também foram enviados aos alunos verbetes de
diversos dicionarios eletronicos* como Larousse, Reverso
e Trésor de La Langue Fragaise Informatisé. Tal proce-

4 Esses dicionarios estdo disponiveis nos seguintes links (acessados em 21/08/2014): Larousse (http://www.larousse.fr), Reverso (http://www.reverso.
net/text_translation.aspx?lang=FR) e Trésor de la Langue Francaise (http://atilf.atilf.fr/).
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Quadro 3. Quadro geral dos topicos gramaticais abordados no curso.

Chart 3. General Grammar topics of the course.

Pronomes Pessoais

Verbo étre (ser/estar) — Presente

Artigos definidos

Artigos indefinidos

Verbo avoir — Presente (ter/haver = il y avoir)
Adjetivos: formagao do feminino/masculino — Parte 1
Adjetivos: singular/plural regulares — Parte 2

Frases Negativas Simples — ne... pas (presente) X ne...
que (restri¢ao)

Interrogacado e palavras interrogativas (presente)
Substantivos — singular/plural

Conjugacido Parte 1: verbos regulares terminados em
—er — Presente

Verbos pronominais - Presente

Pronomes Adjetivos Possessivos: mon, ma, mes, son,
sa, ses, leur, leurs etc

Pronomes Adjetivos Demonstrativos: ce/cet/cette/ces —
celui / celle / ceux+(ci)(-la)

Verbos terminados em —ir

Preposicdes associadas a tempo e lugares (du, de la,
des / dans la dans le, sur la, au dessus de/ aux, a la, au,
chez le, chez + nom propre etc)

Expressoes impessoais: il faut / 1 fait / 1l est / C’est /
Ce sont

Adjetivos irregulares (beau, nouveau)

Pronomes Partitivos

Futuro Proximo: verbo aller + infinitivo

Formas diversas de negag@o: ne plus / ne jamais/ ne
rien / ne point/ ne guere

Passé Composé — verbo auxiliar avoir

Formacao dos participios passados

Passé composé — verbo auxiliar étre

dimento contribuiu muito para a compreensao dos alunos
sobre a natureza dos materiais de referéncia e a maneira
de consulta-los. Os alunos se familiarizaram aos poucos
com os materiais e passaram a dar maior atengao para a
necessidade de critério e de rigor no momento da busca
por informacdes nos materiais lexicograficos disponibi-
lizados na rede.

A comunicag@o por meio eletronico criou mais
uma oportunidade de interacdo entre professor-aluno,
aluno-aluno e uma “ponte de acesso” a dados culturais
que os encontros presenciais ndo poderiam oferecer na
mesma propor¢do. Mensagens com sugestdes de videos
com musicas, legendados em francés, ou ainda artigos

Comparativos/superlativos

Verbos —yer / —oir / -re: dire, faire, savoir, devoir, voir,
envoyer etc + conjungdes : ¢ est-a-dire, tout a fait, dil
au fait, il va de soi etc

Advérbios a partir de adjetivos e advérbios irregulares
Verbos regulares - presente e passe composé

Venir: Presente e Passado imediato

Pronomes indefinidos — on / certains / quelques-uns/
quelques-unes / tous / toutes

Pronomes relativos que / qui / ou / dont

Imparfait + Passé composé

Futuro Simples

Pretérito perfeito (Conditionnel present) e Pretérito
mais que perfeito (Conditionnel passé)

Pronomes Complementos Objeto Direto — le la [’ les
Acordos do participio com COD

Participe présent e Gerondif

Pronomes Complementos indiretos

Pronome En

Pronome Y

Voz passiva

Subjuntivo

Conectores de frase: concessao/ oposi¢ao e causa/con-
sequéncia

Pronomes relativos compostos - revisdo de preposi¢des
Construgao de hipoteses

Anterioridade: plus-que-parfait / passé intérieur / futur
antérieur / passé simple

Expressodes com Y e EN — revisao desses pronomes

jornalisticos curtos (do website www.lepetitjournal.com?®),
por exemplo, eram enviados quinzenalmente visando am-
pliar o universo cultural e linguistico dos alunos. Algumas
dessas reportagens tratavam de curiosidades da cultura
brasileira ou de fatos cotidianos acontecidos no Brasil
em lingua francesa. A familiaridade com os assuntos os
fazia praticar a compreensao escrita de modo mais livre,
por ndo ser académica nem prevista pelo programa, e os
mantinha em contato permanente com a LE.

O uso de recursos digitais no programa esta coeren-
te com preceitos de estudiosos do campo educacional e da
Linguistica Aplicada que preconizam a grande importan-
cia e o potencial das Tecnologias Digitais de Comunicagao

3 Esse website ¢ produzido por jornalistas francofonos expatriados, o que o torna diferente dos outros, tanto nos temas quanto nas abordagens. Como
exemplo, hd uma coluna de curiosidades do portugués ou da cultura brasileira, tratando de modo lidico os mais diversos assuntos — de receitas tipicas
a expressdes idiomaticas ou fatos historicos com cores mais descontraidas. A expressao “vai tomar banho” segue como exemplo, datada dos tempos
da colonia, como mostra o artigo do Le Petit Journal (2014). Em outro artigo, o jornal apresenta um breve historico dos times de futebol cariocas,
para que o estrangeiro possa escolher a que lhe agrada mais para se tornar torcedor (Genot e Gallot, s.d.).
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e Informagdo (TDICs) em processos educacionais € para o
ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras (cf. Moran,
2007; Kenski, 2008; Paiva, 2008, Leffa, 2006, entre ou-
tros). Existe hoje um consenso entre estudiosos de areas
do campo educacional, de que as TDICs abrem novos
horizontes, permitindo aos alunos contato com contextos
significativos e reais de uso da lingua-alvo.

Para que os objetivos propostos descritos fossem
atingidos, as aulas foram organizadas em seis etapas espe-
cificas, que foram apresentadas aos alunos para que com-
preendessem as fungdes de cada uma delas (Quadro 4).

Considerando que cada aula era finalizada com a
entrega de um texto para o trabalho individual em casa, a
aula seguinte se iniciava necessariamente com a discussao
do trabalho realizado anteriormente em casa (Etapa 1).
Os participantes comparavam suas produgdes em pares
e discutiam melhores alternativas para a tradugdo para
o texto. Este procedimento demonstrou ser bastante
produtivo, na medida em que os alunos trocavam ideias,
conhecimentos, opinides, intensificando a interacao e
promovendo a aprendizagem colaborativa.

Apbs esta atividade, a professora apresentava um
novo texto, selecionado previamente (excerto de texto ted-
rico), destacando alguns elementos linguisticos, que eram
explicitados de forma dedutiva ou indutiva, a depender do
carater do excerto, da resposta dos alunos e do elemento
linguistico em foco (Etapa 2). No caso dos pronomes en e
¥, por exemplo, que ndo tém correspondéncia direta para
o portugués, promoveu-se a leitura individualizada, para

Quadro 4. Visdo geral das etapas das aulas.
Chart 4. Overview of the steps of the classes.

que, em grupos, eles pudessem discutir as compreensdes
sem ter uma traducdo desses pronomes explicitada pela
professora. Isto ¢, eles construiam sentidos com os dados
identificados e associa¢des que elaboravam juntos, inde-
pendentemente dos novos elementos existentes no texto.

No caso do Passé Simple, que também nao existe
na lingua materna, foi preciso tratar da questao do género
textual para justificar sua ocorréncia no lugar do Passé
Composé, que ja havia sido trabalhado no curso. Nao se
tratava, nesse caso, de uma adequacao gramatical, mas de
um texto literdrio ou historico e eles deveriam estar aptos
aperceber a diferenga deste tempo verbal com um passado
contemporaneo, ou seja, o Passé Composé.

Na Etapa 3, os participantes se debrucaram sobre
o excerto e buscaram, em grupos de 2 ou 3 pessoas,
compreender melhor o texto, elaborando a tradugdo que
acreditassem ser a mais adequada. Nesta fase era permitido
(e desejavel) que se fizesse uso de diciondrios (impressos,
eletronicos ou aplicativos), tarefa para a qual os alunos
foram devidamente orientados®. Tanto na fase 3 quanto na
4 e 5, os participantes tiveram a oportunidade de expor e
discutir em pequenos grupos seus resultados. Os diferentes
momentos de interacdo ao longo do curso, nas diferentes
etapas, que visavam provocar debate e reflexdo entre os
participantes, tiveram como base tedrica os postulados de
Vygotsky (1991) acerca do papel central da interagdo em
processos educacionais e na constru¢do do conhecimento,
que se da na diversidade de relagdes estabelecidas entre
os membros do grupo.

Etapa Atividade Tempo

1 Analise da atividade realizada individualmente em casa - comparacdo de alguns trechos 20 min
das tradugdes ou sinteses feitas como tarefa. ’
Apresentacdo de um novo texto pelo professor/analise, elucidagdo e apresentagdo de

) elementos linguisticos especificos daquela aula salientados nos slides (de forma indutiva 30 min
e/ou dedutiva). ’
Elucidagao dos pontos gramaticais e explicitagao por meio de exemplos variados.

3 Compreensao do texto e produgdo de uma tradugdo ou sintese em pequenos grupos. 15-20 min.

4 Leitura dos trabalhos pelos grupos — anotagdo em lousa de pontos mais criticos ou rele- 10-15 min
vantes. ’

5 Reflexdes sobre as tradugdes realizadas pelos alunos, as dificuldades que encontraram e 20-25 min
a comparag@o com tradugdes publicadas ou propostas pela professora. ’

6 Apresentacdo de novo texto como tarefa para a aula seguinte. 10-20 min.

¢ Orientar os alunos acerca dos materiais de referéncia e websites que melhor auxiliam no trabalho de tradugéio é primordial para este publico
ingressante. Duvidas sobre como consultar e o que buscar nos dicionarios informatizados, por exemplo, podem ser sanadas conhecendo a natureza
dos materiais lexicograficos disponiveis na rede. E importante saber que os dicionarios bilingues no Brasil sio voltados para o publico escolar e
apresentam, por esta razao, uma restri¢ao significativa para o leitor-pesquisador ou leitor-académico (Odorissio, 2011).

22

Renata Maria Odorissio, Cibele Cecilio de Faria Rozenfeld



Vol. 13N. 01«

o,

jan/abr 2015

Na etapa 5, optamos por apresentar mais de uma
traducdo para o excerto em francés selecionado (apre-
sentado na etapa 2), a fim de sensibilizar os alunos para
as nuancas textuais, escolhas e estilo do tradutor e a per-
cepcao da proximidade ou do distanciamento em relacdo
ao texto original.

Com este procedimento, ndo havia a intengdo de
apresentar um modelo de corre¢do, mas de promover o
desenvolvimento da andlise critica de traducdes do francés
no Brasil e de chamar a ateng@o aos sentidos produzidos
na lingua materna pelas escolhas de termos dos tradutores.
Notamos que a observagao dos textos traduzidos pode fa-
vorecer o leitor em formagao a perceber com maior distan-
ciamento os diferentes sentidos de uma traducao publicada.

Consideramos ainda que a comparagao realizada
entre as traducdes produzidas pelos alunos e as traducdes
j& publicadas poderia ser um objeto de estudo também
para futuras pesquisas, tendo em vista que as traducdes
sdo frutos de compreensdo escrita e trazem marcas do
tempo, do momento histdrico e evidenciam o olhar do
tradutor. Esses aspectos do texto traduzido tém sido objeto
de estudo no campo da Tradutologia e areas afins. Acre-
ditamos que essas atividades poderiam, portanto, ganhar
maior relevancia nos cursos para fins especificos, uma
vez que as traducdes podem auxiliar na formagado critica
do leitor-aprendiz de LE em formacdo e que esse tema
poderia ser mais explorado pela Linguistica Aplicada.

Outro aspecto que merece destaque € que, por meio
das tradugdes produzidas pelo grupo, os alunos-leitores
puderam tomar maior consciéncia acerca dos sentidos
que atribuiam ao texto original e da forma como alguns
fatores influenciavam esse processo (como, por exemplo,
o dominio do tema, a compreensdo do momento histdrico
dos textos, a natureza dos materiais lexicogréaficos usados)
e, também obter a nocdo dos niveis de leitura (global,
seletiva ou detalhada) (Westhoff, 1997).

Na ultima etapa, a Etapa 6, era apresentado o texto
que deveria ser trabalhado em casa, individualmente.

Em relagao aos tipos de leitura (global, seletiva e
detalhada), salienta-se que o tema emergiu ja no inicio do
curso, em principio informalmente, quando tratamos sobre
os objetivos da leitura: discutiu-se, por exemplo, que ler
um jornal buscando os temas mais relevantes do dia exige
menos do leitor que a leitura de um artigo de jornal para
fins de pesquisa, por exemplo.

Em sala, quando era entregue um novo texto para
a tarefa semanal e se solicitava uma breve sintese ou re-
conhecimento do tema geral do texto, os alunos eram con-
vocados a fazer uma compreensao geral do assunto. Isso
ja era um exemplo de nivel de compreensdo. Ao ter que
traduzir o texto em casa, eles percebiam que o tempo con-
sagrado a esse exercicio assim como a pesquisa necessaria
a essa pratica lhes proporcionavam um aprofundamento
tal que se refletia no resultado das produgdes escritas e,
consequentemente, no que apreendiam daquele texto.

Os critérios de avaliagdo do curso, a notacdo das
avaliacdes, assim como a adequacdo das tarefas e quan-
tidade de pratica em sala e extraclasse também foram
definidos e analisados nessa terceira etapa.

Estabelecemos que seriam realizadas algumas
atividades presencialmente e outras a distancia, de forma
continua, para as quais seriam atribuidas notas. Tais notas
irilam compor o resultado final, que foi dividido em cinco
pontos relativos as tarefas feitas em casa e enviadas por
e-mail a professora, cinco pontos atribuidos a uma prova
escrita realizada em sala (aproximadamente na décima
aula), e dez pontos para o semindrio ao final do curso.
Sendo a somatdria de 20 pontos, a nota total do aluno foi
dividida por 2 para se obter a média final.

Na prova escrita foram inseridos trés tipos de
exercicios que exigiram niveis diferentes de compreen-
sdo, respeitando as caracteristicas das praticas de sala.
Os exercicios foram elaborados a partir de um unico
artigo académico cujo tema era de conhecimento de
todos. A primeira questdo tratava de um texto com cin-
co parédgrafos, que foram desorganizados previamente,
e que deveria ser recolocado na ordem original. Numa
segunda atividade, foi apresentado um excerto de texto
e abaixo, quatro alternativas em portugués. Pedia-se que
fosse selecionada a alternativa que mais se aproximava
do texto em LE. E uma terceira e ultima atividade con-
sistia numa traducao.

O tema dos seminarios foi definido segundo os
interesses e afinidades de cada grupo e dessa forma coube
a professora pesquisar e oferecer um artigo da area e/ou
autor solicitado a cada um dos grupos.

A correcdo da prova revelou que o grupo tinha
atingido um nivel muito homogéneo de conhecimentos
em LE e que, a dificuldade maior surgiu na resolucao
da segunda atividade por haver muita aproximacao nas
alternativas em portugués. Porém, o rendimento do grupo
foi, de modo geral, muito satisfatorio.

Reflexdes e consideragodes finais

Neste trabalho, visamos discutir teoricamente as
nogdes de leitura e compreensdo, a importancia de se
considerar o interesse dos alunos na elaboracdo de pro-
gramas de francés para objetivo especifico e a origem do
FOS para, finalmente, apresentar um curso de leitura em
francés voltado para estudantes do campo da Linguistica
e da Letras.

Partimos da premissa de que ler qualquer texto,
como um processo de decodificagdo de elementos lin-
guisticos, ndo garante a construcdo de seu sentido (e
apropriagdo dos sentidos pelo leitor). Em se tratando da
leitura de textos escritos numa lingua estrangeira, essa
problematica se torna mais evidente e nosso esfor¢o teve o
intuito de criar meios e modos de se facilitar esse processo
continuo e nada linear de cada aluno.
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Além disso, devemos ter consciéncia de que a
compreensao escrita ¢ apenas uma das habilidades consti-
tutivas do ensino e aprendizagem e devemos nos indagar,
como propde Augusto Navarro (2008), sobre a tradicao de
“estancar” uma habilidade em detrimento das outras nos
cursos para fins especificos. Em consonancia com a autora,
e com Mangiante e Parpette (2004 in Albuquerque-Costa,
2012), entre outros, cremos que o professor deve buscar
trabalhar as outras habilidades da lingua, considerando
todos os limites que se impdem a isso. Dessa forma, além
de se fugir da previsibilidade de um trabalho delineado
para apenas uma habilidade, a inclusdo de referéncias da
LE, que vao além do exercicio de instrumentaliza¢do para
a leitura, motiva o leitor-aprendiz a aprender a lingua em
sua complexidade, conforme pudemos constatar ao final
do curso.

Trabalhando nessa perspectiva, notamos que os
resultados foram bastante satisfatorios. Tivemos um indice
de evasdo muito pequeno (apenas dois alunos deixaram o
curso). O grupo sempre se mostrou interessado, trazendo
informagdes novas obtidas na rede ou experiéncias pes-
soais adquiridas durante estudo de algum autor francés.
Destacamos ainda que de 6 a 8 se mostraram motivados
a ter a lingua francesa como uma segunda ou terceira
lingua estrangeira, fato que sinaliza uma satisfagdo com
o processo de ensino e de aprendizagem. Além disso,
verificou-se uma vontade manifesta em dar sequéncia ao
curso: muitos alunos perguntaram se um segundo nivel
seria oferecido como matéria optativa, fato que aponta
para uma avaliacdo positiva do trabalho desenvolvido ao
longo do curso.

Ao final do curso foi solicitado que os participan-
tes, individualmente e por escrito, relatassem sua opinido
sobre o curso e sobre seu aproveitamento em relacdo a
proposta inicial. As avaliagdes reiteram nossas conclusdes
de avaliacdo positiva do curso pelos participantes, confor-
me podemos observar nos seguintes excertos:

Excerto 1

[...] No ambito das dificuldades, no meu caso, foi
em maior parte o conteudo gramatical. Acredito
que isso se deve ao fato de ter sido o meu primeiro
contato com a lingua francesa e ao procurar algumas
semelhancas entre a gramatica francesa e a gramatica
portuguesa o resultado me causou estranheza. Apesar
disso, acredito que desde o inicio do curso até agora
aprendi muita coisa, e ja consigo interpretar alguns
textos sem utilizar tanto o dicionario [...].

[...] Se a aula fosse dupla a professora poderia tra-
balhar um dia s6 com a gramatica e outro dia com a
leitura de textos. Isso permitira que os alunos possam
ler muito mais textos, e em minha opinido, € na leitura
que aprendemos mais.”

Excerto 2

P2: Achei 2 créditos — 2 horas — por semana muito
pouco tempo de aula para fixa¢do do conteudo, ainda
mais por se tratar de uma lingua estrangeira que tem
diversas particularidades. Contudo a professora, sim-
patica e atenciosa, sempre correspondeu as perguntas
e indagagoes dos alunos, embora tenho focado no
instrumental, contribuiu com muitas curiosidades
sobre a cultura que acompanha a lingua francesa, nos
indicando textos e musicas extraclasse, € lidando bem
com a situac¢do e com a sala de aula.”

Excerto 3

P3: Na minha opinido, o curso foi bastante produtivo
e com bastante conteudo. Mas infelizmente em um
periodo curto, acho que devia continuar mais um
semestre. Tive dificuldades com o francés, provavel-
mente por nunca ter visto. Adorei a lingua francesa
e pretendo dar continuidade. Acho que o que mais
prejudicou foi o curto prazo do curso, comparando
com o conteudo exigido.

Excerto 4

P4: O curso de Francés Instrumental fez com que me
sentisse mais proxima do idioma, pois a professora
sempre trazia situagdes do cotidiano dos franceses e
nos mostrava que temos mais contato com a lingua do
que imaginamos, ja que muitas de suas palavras sdo
encontradas em nosso léxico e em linguas proximas,
como o inglés. [...]

[...] Gostei da estrutura do curso pois, desde o comeco
nos foram apresentadas particulas essenciais que,
quando mal compreendidas, afetam completamente
o significado.

[...] A professora foi muito atenciosa, esteve sempre
atenta as nossas duvidas e respondeu prontamente aos
emails. Gostei do modo utilizado para a comunicagéo
pois os emails que continham conteudo eram enviados
sempre com antecedéncia e com instrugdes claras.

Excerto 5

P5: As aulas foram muito boas, deu para notar que
foram bem planejadas, no entanto, achei que o ritmo
foi um pouco rapido para aqueles que nunca viram
nada de francés. Quanto a prova, gostei da mesma,
mas achei que foi cobrado um pouco além do que o
pouco tempo de curso nos propiciou. Passar musicas,
textos adicionais e varias atividades, por exemplo, é
sempre bom, e isso foi bem feito. E entdo tudo colabo-
rou para que o meu ritmo de francés/leitura voltasse e
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se aprimorasse, mas eu sei que como qualquer lingua
devo continuar a aprimorar meus conhecimentos so-
bre a lingua, se ndo, poderei por em risco tudo o que
aprendi. Sendo assim, o curso cumpriu bem com o
que eu esperava para ele, confesso que gostaria que
ele ndo fosse tdo curto e que pudesse se estender ao
longo de todo ano.

Nos feedbacks recebidos dos participantes (tanto
escritos quanto orais - em sala e individualmente) notamos
uma dificuldade comum no primeiro contato com o francés
e com gerenciamento do tempo em relag@o a densidade do
conteudo. Era esperado que esses dois elementos surgis-
sem como desafios para os alunos e, como solucdo alter-
nativa, ja reportada anteriormente, ampliamos o curso via
comunicagdo ndo presencial e concentramos os esfor¢os
na sintese dos topicos, trabalhando com excertos menores
sem excluir os itens iniciais, a fim de preservar o tempo
necessario para as atividades em grupo e os contrastes das
producdes e tradugdes, pois isso era um procedimento de
grande relevancia para o desenvolvimento da habilidade.

A autonomia, por fim, foi outro dado muito re-
velador: a apresentacdo dos seminarios foi proveitosa e
realizada com clareza e bom fluxo de ideias por parte de
todos os grupos.

Foi solicitado que os grupos tratassem das dificul-
dades durante a preparacao das falas e sobre a compreen-
sdo do artigo. Os comentarios, em sua maioria, trataram do
nivel conceitual dos textos e ndo propriamente linguistico.
Essas duvidas conceituais foram respondidas com o debate
entre os membros do grupo, num primeiro momento €
depois, com a classe toda, na exposi¢@o do trabalho. Tal
pratica se mostrou muito interessante do ponto de vista da
interagao aluno-aluno, aluno-classe também, considerando
que cada individuo, por estar no minimo no segundo ano
da graduag@o, ja possuia conhecimentos sobre os diversos
temas das Ciéncias da Linguagem e pode compartilha-los
nesse momento com os demais.

Refletindo sobre as dificuldades envolvidas no
processo de ensino e aprendizagem do referido curso, no-
tamos que o maior desafio foi lidar com uma expectativa
estritamente gramatical e lexical do conteudo do curso. A
ruptura com a tradi¢ao de leitura como decodificagdo em
contraposi¢do a ela como processo amplo, que envolve
construcdo de sentidos e compreensao, foi bastante desafia-
dora. A nogdo tradicional de ensino de estruturas da lingua
e leitura é ainda muito forte na formagao dos alunos. No
inicio alguns alunos manifestaram dificuldade em “entender
amatéria” e se mostraram receosos quanto ao resultado no
final do curso. Nesse momento, a professora explicou com
maior clareza os mecanismos do processo como um todo e
passou a dar assisténcia mais direta a esses alunos.

Foi possivel concluir que o quadro de avangos con-
seguidos e de desenvolvimento da habilidade da leitura e

compreensao foi fortemente favorecido pelo envolvimento
e comprometimento da professora no processo de ensino
e aprendizagem, que incluiu sua forma de mediacao, a
elaboragdo e envio prévio do material, a comunicacgio
semanal via web ¢ a sua constante busca de promogao de
interagdo entre os alunos.

Além disso, notou-se que a participagdo do grupo
foi, de forma geral, bem satisfatoria, com grande compro-
metimento com as atividades, fatos que deram origem aos
subsidios necessarios para o sequenciamento das aulas e
das atividades.

Reafirmamos, portanto, que o curso deve se dar em
sintonia com o grupo em constante interacdo, atentando-se
sempre a questdo da gradacdo das dificuldades durante a
selecdo dos contetidos, conforme ja havia postulado Viana
(1997). Ao docente cabe se debrugar sobre fatores externos
e especificos de cada individuo: parafraseando Augusto-
-Navarro (2008) o professor de linguas ensina, antes de
tudo, pessoas. Significa dizer que ele necessita buscar se
aperfeigoar permanentemente, consultando novas fontes
e formas de atuag@o, e desejar apurar seu olhar em cada
nova experiéncia.

Vale lembrar ainda, que toda aprendizagem se da
sobre um solo hibrido e fecundo: uma abordagem de base
gramatical pode se desenrolar focalizada numa habilidade,
porém as “brechas” ocorrem para que outras habilidades
sejam exploradas em momentos oportunos e de forma
coerente. A partir de premissas da abordagem comunica-
tiva e da pratica podemos concluir que o conteudo nao
tem primazia diante dos agentes envolvidos no processo
interativo de ensino e aprendizagem, conforme advoga
Prabhu (1990).

A guisa de conclusdo, vale reafirmar a nogao de
planejamento continuo de Viana (1997) como processo
reflexivo que gera outro processo. Assim, acreditamos
que as reflexdes acerca de pontos positivos e negativos
de programas realizados podem constituir os pilares para
futuros planejamentos. Por essa razao, esperamos que as
reflexdes e os dados aqui apresentados possam nos dar
diretrizes para novos programas de francé€s com objetivo
especifico e também contribuir para programas similares
em outros contextos de ensino.
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