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La competencia mediatica y el area de lengua
castellana y literatura de educacion primaria.
Analisis curricular en Espana

Media competence and the area Spanish language and literature of
primary education. Curricular analysis in Spain

RESUMEN - En este estudio se muestra la presencia de la competencia
mediatica en el curriculo de Lengua castellana y Literatura de Educacion
Primaria de las diferentes comunidades autonomas de Espaia. El objetivo
es identificar si dicha competencia esta presente o no en cada uno de los
objetivos, contenidos y criterios de evaluacion de la materia mencionada.
La investigacion se ha sustentado en el marco teérico del proyecto I+D
La enserianza obligatoria ante la competencia en comunicacion audio-
visual en un entorno digital (EDU2010-21395-C03-03), y el método
utilizado ha sido, partiendo de un panel de expertos de diez docentes
y tres investigadoras, analizarla presencia de elementos vinculados a
la competencia mediatica en el area curricular mencionada a través de
seis dimensiones de la competencia mediatica (lenguajes, tecnologia,
procesos de interaccion, procesos de produccion y difusion, ideologia y
valores y estética). Los resultados obtenidos evidencian la presencia de
dicha competencia en el area de lengua castellana y Literatura a través
de diferentes descriptores, enfatizando los vinculados a los objetivos y
los contenidos de segundo ciclo.
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ABSTRACT - In this study the presence of media literacy in the cur-
riculum of Spanish language and literature of Primary Education of
the different regions of Spain is shown. The aim is to identify whether
such competence is present or not in each of the objectives, content
and evaluation criteria of the matter said. The research has been based
on the theoretical framework of the R&D Compulsory education to
competition in audiovisual communication in a digital environment
(EDU2010-21395-C03-03), and the method has been used, from a panel
of experts ten teachers and three researchers, analyzing the presence of
the media associated with competence in the curricular area mentioned
across six dimensions of media competence (language, technology,
interaction processes, production and distribution processes, ideology
and values and elements aesthetics). The results show that the presence
of competition in the area of Spanish language and literature through
different descriptors, emphasizing the relevance to the objectives and
contents of the second cycle.

Keywords: media competence, primary education, curriculum.

Introduccion

Los ciudadanos del siglo XXI vivimos en una épo-
ca de constantes cambios que se suceden a una velocidad
vertiginosa, accedemos a la informacion desde cualquier
lugar y en cualquier momento, nos comunicamos utilizan-
do distintos lenguajes, vemos la television y escuchamos
musica en el movil, Internet en la pantalla del televisor,
etc. En esta sociedad tan mutable, donde los media son
un aspecto clave en el conocimiento del mundo y uno de

los principales ambitos en el que se forjan las relaciones
ciudadanas (Pérez-Tornero, 2003) e, incluso, se genera el
empoderamiento desigual de sus habitantes (Sanchez-Ca-
rrero y Contreras, 2012) debido a las carencias formativas
manifestadas por la ciudadania ante los medios (Ferrés et
al.,2012), las exigencias a las personas no pueden ser las
mismas que en épocas anteriores y esto plantea nuevos
retos a la educacion.

A pesar de la importancia y el reconocimiento
generalizado sobre la necesidad de ofrecer programas
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informativos y formativos centrados en la educacion me-
diatica del ciudadano en cualquier momento de su ciclo
vital (Bernabéu, 2011; Tulodziecki y Grafe, 2011; Tirado
etal., 2012), resultan escasas estas propuestas, sobre todo,
sinos centramos en el &mbito educativo, lo cual supone, a
juicio de Orozco et al. (2012), todo un desafio.

Desde distintos organismos e instituciones se
hace hincapié en la necesidad de incorporar la educacion
mediatica a los distintos curriculos, y asi lo demuestran
las medidas y los documentos elaborados por la Comision
Europea o la UNESCO, entre otros. En ellos se destacan,
como medidas mas recientes, la creacion en 2011 de un
grupo de expertos, cuyo objetivo no es otro que examinar
el lugar actual de la alfabetizacion mediatica en las escue-
las de todos los paises participantes y debatir su posible
inclusion en la educacion formal; o el atin vigente proyecto
European Media Literacy Education Study, EMEDUS',
que realiza un analisis comparativo de la Educacion en
Medios en los curriculos nacionales de los 27 paises de
la Union Europea (UE).Si nos centramos en el caso de
Espafia, en nuestra legislacion actual, la atencion a una
alfabetizacion mediatica se hace explicita en el Articulo
4 del Real Decreto 1513/2006, de 7 de diciembre (MEC,
2006a), que regula el curriculo de la educacion primaria
y que concreta que:

Sin perjuicio del tratamiento especifico en algunas de las
materias de la etapa, la comprension lectora, la expresion oral
y escrita, la comunicacion audiovisual, las tecnologias de la
informacién y la comunicacion, y la educacion en valores se
trabajaran en todas las areas.

Sin embargo, una lectura mas atenta al curriculo
de esta etapa nos da una visidon pesimista respecto al
tratamiento de lo mediatico, concretamente, en este arti-
culo nos detendremos en el area de Lengua castellana y
Literatura, una de las materias que deberia integrar estos
aspectos si pretende formar estudiantes competentes co-
municativamente en el mundo actual, como veremos en
el siguiente apartado.

De la competencia comunicativa a la
competencia mediatica. El area de lengua
castellana y literatura

Uno de los aspectos mas novedosos que introdujo
la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion
(MEC, 2006b) para afrontar los retos que debia asumir
la sociedad fue la inclusion de ocho competencias basi-
cas que el alumnado deberia adquirir al finalizar la etapa
obligatoria para “poder lograr su realizacion personal,
ejercer la ciudadania activa, incorporarse a la vida adulta
de manera satisfactoria y ser capaz de desarrollar un

! Disponible en: http://www.emedus.org/

aprendizaje permanente a lo largo de la vida”. En la carac-
terizacion de estas competencias se tienen en cuenta tres
aspectos basicos: la integracion de los distintos aprendi-
zajes, la adaptacion de estos aprendizajes a las diferentes
situaciones y contextos y la orientacion de la ensefianza,
persiguiendo asi la funcionalidad y contextualizacion de
los aprendizajes.

Desde el punto de vista de lo medidtico, el Trata-
miento de la informacion y competencia digital seria la
competencia que mas directamente se relaciona con el
desarrollo de la educacion en medios. Segun la define la
propia normativa, ésta consistiria en:

Disponer de habilidades para buscar, obtener, procesar y co-
municar informacion, y para transformarla en conocimiento.
Incorpora diferentes habilidades, que van desde el acceso a
la informacion hasta su transmision en distintos soportes una
vez tratada, incluyendo la utilizacion de las tecnologias de la
informacion y la comunicacién como elemento esencial para
informarse, aprender y comunicarse.

De acuerdo con Aparici et al. (2010, p. 20), el
nucleo de la alfabetizacion mediatica surgiria del

[...] dominio de lenguajes especificos basicos (textual, nu-
mérico, iconico, visual, grafico y sonoro) y de sus pautas de
decodificacion y transferencia, asi como aplicar en distintas
situaciones y contextos el conocimiento de los diferentes tipos
de informacion, sus fuentes, sus posibilidades y su localizacion,
asi como los lenguajes y soportes mas frecuentes en los que
ésta suele expresarse.

En definitiva, lo que se trata es de manejar los
diferentes lenguajes y soportes y su aplicacion a la
comprension, la interpretacion critica, la comunicacion
y la expresion. Sin embargo, no se alude al concepto de
“productor” o “creador” defendido por Gutiérrez y Tyner
(2012), quienes expresan que el alumnado debe estar
capacitado para construir su propio mensaje mediatico.

Por su parte, el desarrollo de la competencia en
comunicacion lingiiistica, aunque se refiere a aspectos
imprescindibles para la comunicacion mediatica tales
como la utilizacion del lenguaje como instrumento de
comunicacién oral y escrita, de representacion, inter-
pretacion y comprension de la realidad, de construccion
y comunicacion del conocimiento y de organizacion y
autorregulacion del pensamiento, las emociones y la
conducta con el objetivo de reforzar habilidades que per-
mitan buscar, recopilar y procesar informacion, se centra
predominantemente en el dominio del lenguaje verbal.

Una muestra de ello lo encontramos de forma
evidente en el curriculo de la Comunidad Autébnoma de
Catalufia, que considerando la importancia de los medios
de comunicacion incluye lo audiovisual tanto en su titulo
como en su definicion:
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[...] la competencia en comunicacion lingiistica y audiovisual
es saber comunicar oralmente (conversar, escuchar y expresar-
se) por escrito y con los lenguajes audiovisuales, utilizando el
propio cuerpo y las tecnologias de la comunicacion (nombrada
competencia digital), con gestion de la diversidad de lenguas,
con el uso adecuado de diferentes soportes y tipo de texto y
con adecuacion a las diferentes funciones (Decret 142/2007).

Esta inclusion de la dimension audiovisual como
parte de la competencia lingiiistica garantiza que todo el
profesorado la tenga en cuenta en sus programaciones
de area para favorecer su desarrollo (Ambros, 2010) de
una manera prescriptiva y no como una opcién personal,
al tiempo que contextualizada a cada una de las areas de
conocimiento (Scheuer, 2009).

En lo que respecta al area de Lengua castellana
y Literatura, el concepto de competencia comunicativa,
principal objetivo de la materia y eje de los actuales
enfoques de nuestro ambito de conocimiento, debemos
entenderlo en relacion con los diversos usos verbales
y no verbales que los alumnos utilizan en sus practicas
comunicativas habituales: los discursos de la radio, de
la prensa, de la television, de la publicidad, del comic,
del cine, de la informaética..., en los que se articulan, a
través de un uso combinado, sistemas iconicos y verbales
(Pérez-Rodriguez, 2011) que deben ser aprendidos por los
discentes para su correcta interpretacion.

De este modo, cabe sefialar algunos de los cambios
que lo mediatico ha provocado en la comunicacion para
poder entender las transformaciones curriculares que im-
plicaria al area de Lengua castellana y Literatura. Desde el
punto de vista de la oralidad, los medios de comunicacion
y la irrupcién de las tecnologias de la informacion y la
comunicacion han provocado alteraciones sustanciales
en los rasgos que caracterizaban la comunicacion oral.
Asi, se genera una deslocalizacion y destemporalizacion,
la comunicacion oral no se da ya en el aqui y ahora, de
una manera inmediata en el espacio y el tiempo, sino que
las grabaciones o las emisiones en diferido han supuesto
la pérdida de interaccion. Esto se encuentra relacionado
estrechamente con la perdurabilidad en el tiempo de
estas comunicaciones, debido sobre todo a los avances
tecnoldgicos, algo que antes caracterizaba unicamente a
la comunicacion escrita; y con la pérdida de valor del con-
texto extralingiiistico que en estos casos no es compartido
por emisor y receptor. Ademas de esto, los medios afiaden
al codigo verbal otra serie de lenguajes (imagenes, grafi-
€os, iconos,...) propios de la comunicacion multimedia,
que los nifios deberian dominar para poder comunicarse
efectivamente.

Al igual que ha pasado con la comunicacion oral,
la comunicacién escrita también se ha visto afectada por
los medios de comunicacion y las tecnologias. Si las tec-
nologias han hecho que la comunicacion oral también sea
diferida, éstas, Internet principalmente, han contribuido
a que la comunicacion escrita pueda ser inmediata en el

tiempo, por ejemplo, en las conversaciones por chat, que
estan muy cercanas a las conversaciones orales, donde hay
una interaccion y se utilizan mas codigos no verbales, en
estos casos, emoticonos, imagenes, videos,... Un ejemplo
de este uso y del cambio que ha supuesto la inclusion de
la digitalizacion en nuestras vidas lo han puesto de relieve
Nardocci y Vargas (2012) al analizar las modalidades del
discurso en foros digitales.

Otro aspecto de la comunicacion escrita que ha su-
frido bastantes cambios ha sido la lectura. A los nuevos so-
portes, ordenador, e-book 0 moévil se han sumado cambios
en las estructuras: hipertexto, intertextualidad y el uso de
otros lenguajes combinados: imagenes, sonidos o videos,
para lo que se hace necesaria una formacion especifica.
De este modo, a la lectura lineal del libro tradicional le
sucede el hipertexto como estructura basica del discurso:
numerosos fragmentos escritos, breves, monotematicos
y auténomos, se conectan entre si con enlaces a modo de
red o entramado (Cassany, 20006); y frente a las ilustra-
ciones de los textos clasicos encontramos las imagenes,
los gréficos, los sonidos o los videos que acompaiian y
completan los textos digitales. Luego, no sélo la lectura
va a precisar de una educacion concreta, sino también la
produccion de textos medidticos va a necesitar de una
formacién para aprender a combinar los lenguajes, crear
producciones multimedia y adecuarse a las caracteristicas
y géneros propios, entre otros.

Por lo tanto, la adquisicion de la competencia
comunicativa en el actual ecosistema mediatico, que ha
multiplicado de una manera inimaginable la compleja
diversidad de los lenguajes y de los canales de la comuni-
cacion humana (Gracida y Lomas, 2011), pasaria por una
atencion explicita a muchos de los aspectos involucrados
en la competencia mediatica.

La competencia mediatica y sus dimensiones

A pesar de que la competencia mediatica no se ha
registrado como una de las ocho competencias bésicas
que el curriculo europeo y espaiiol ha de desarrollar en-
tre sus estudiantes, la expresion competencia mediatica,
competencia en medios de comunicacion, competencia en
comunicacion o competencia audiovisual, segiin su uso
en diferentes contextos, se ha convertido en un foco de
interés para diversos investigadores como consecuencia
del imparable desarrollo de las tecnologias de la informa-
cion y la comunicacion, la omnipresencia de los medios
de comunicacion en la sociedad y el interés de los pode-
res publicos en favorecer una educacion que incluya los
aspectos distintivos de esta competencia.

En este sentido, Ferrés (2007, p. 122) elabor¢ el
documento Competencias en comunicacion audiovisual,
en el que la competencia en comunicacion audiovisual se
define como “la capacidad del individuo para interpretar
y analizar desde la reflexion critica las imagenes y los
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mensajes audiovisuales y para expresar con una minima
correccion en el ambito comunicativo”. En la misma linea,
Gonzalez et al. (2012, p. 122) entienden que:

[...] la competencia audiovisual esta intimamente relacionada
con la competencia mediatica, de modo que pueden incluso
identificarse ambas categorias en un entorno en el que es fun-
damental el conocimiento de los medios de comunicacion y de
las tecnologias multimedia.

Posteriormente al trabajo comenzado por Ferrés,
se ha realizado una investigacion sobre el grado de com-
petencia mediatica que poseia la ciudadania en Espaiia
(Ferrés et al.,2012), que ha revelado una mayor necesidad
de formacion de la ciudadania en medios de comunicacion.
La propia Union Europea reclama una alfabetizacion en
dichos medios a través de la Directiva 2007/65/CE, que
establece en su articulo 37 lo siguiente:

La alfabetizacion mediatica abarca las habilidades, los conoci-
mientos y las capacidades de comprensién que permiten a los
consumidores utilizar con eficacia y seguridad los medios. Las
personas competentes en el uso de los medios podran elegir con
conocimiento de causa, entender la naturaleza de los contenidos

y los servicios, aprovechar toda la gama de oportunidades oftre-
cidas por las nuevas tecnologias de la comunicacion y proteger
mejor a sus familias y a si mismas frente a los contenidos dafii-
nos u ofensivos. Por lo tanto, se debe promover el desarrollo de
la alfabetizacion mediatica en todos los sectores de la sociedad
y seguirse de cerca sus avances (Directiva 2007/65/CE).

Estas investigaciones han servido, al mismo tiem-
po, para que Ferrés y Piscitelli (2012) establezcan seis
dimensiones junto con sus correspondientes indicadores
identificativos de la competencia mediatica y que se vin-
culan con el ambito de participacién como personas que
reciben mensajes e interacciones con ellos (dmbito del
analisis) y como personas que producen mensajes (ambito
de la expresion). Las dimensiones establecidas quedan
recogidas en el Cuadro 1.

Hasta este momento resulta evidente entender que la
competencia mediatica ha de estar presente en el curriculo
escolar y cuales son las dimensiones que se han de incluir
en el mismo. Sin embargo, ;cual es la presencia real de la
competencia mediatica en el curriculo del alumnado de
cuarto de educacion primaria? Este interrogante de inves-
tigacion considera las afirmaciones realizadas por Tucho

Cuadro 1. Definicion de las seis dimensiones de la competencia mediatica.
Chart 1. Definition of the six dimensions of media competence.

Dimension

Definicion

“Conocimiento de los codigos que hacen posible el lenguaje visual y la capacidad de

Lenguaje

utilizarlos para comunicarse de manera sencilla pero efectiva.
Capacidad de analisis de los mensajes audiovisuales desde la perspectiva del sentido

y la significacion, de las estructuras narrativas y de las categorias y géneros.

Conocimiento tedrico del funcionamiento de las herramientas que hacen posible la

Tecnologia

comunicacion audiovisual, para poder entender como son elaborados los mensajes.
Capacidad de utilizacion de las herramientas mas sencillas para comunicarse de ma-

nera mas eficaz en el ambito de lo audiovisual.

Capacidad de reconocerse como audiencia activa, especialmente a partir del uso de

Procesos de interaccion

las tecnologias digitales que permiten la participacion y la interactividad.

Capacidad de valorar criticamente los elementos emotivos, racionales y contextuales
que intervienen en la recepcion y valoracion de los mensajes audiovisuales.

Conocimiento de las funciones y tareas asignadas a los principales agentes de pro-

Procesos de produccion

duccioén y las fases en las que se descomponen los procesos de produccion y progra-

macion de los distintos tipos de producciones audiovisuales.
Capacidad de elaborar mensajes audiovisuales y conocimiento de su trascendencia e
implicaciones en los nuevos entornos de comunicacion.

y difusion

Capacidad de lectura comprensiva y critica de los mensajes audiovisuales, en cuanto a re-
presentaciones de la realidad y, en consecuencia, como portadores de ideologia y valores.
Capacidad de analisis critico de los mensajes, entendidos a un tiempo como expresi-
on y soporte de los intereses, de las contradicciones y de los valores de la sociedad.

Ideologia y valores

Capacidad de analizar y valorar los mensajes audiovisuales desde el punto de vista de
la innovacion formal y tematica y la educacion del sentido estético.

Capacidad de relacionarlos mensajes audiovisuales con otras formas de manifestaci-
on mediatica y artistica”.

Estética
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(2008), Camps (2009) y Aparici et al. (2010) sobre la escasa
presencia de la competencia mediatica en el curriculo de las
etapas de ensefianza obligatoria. En esta investigacion, por
tanto el objetivo planteado es determinar cuantitativamente
la presencia de los descriptores de la competencia mediatica
en los elementos curriculares del area de Lengua castellana
y Literatura en cuarto curso de educacion primaria en el
curriculo de las 17 comunidades autonomas.

Planteamiento metodolégico

La metodologia empleada en este estudio se fun-
damenta en el andlisis de contenido, ubicado segun Lépez
(2002, p. 174) “en el ambito de la investigacion descripti-
va” y pretende “descubrir los componentes basicos de un
fenémeno terminado extrayéndolos de un contenido dado
a través de un proceso que se caracteriza por el intento de
rigor en la medicion”.

La unidad de anélisis se conforma de la siguiente
manera: en primer lugar, una unidad de registro de base
gramatical integrada por frases y parrafos; en segundo
lugar, una unidad de contexto constituida por textos le-
gales de todas las comunidades auténomas de Espafia y,
en tercer lugar, la existencia o no de las categorias que
mas adelante se expresan, asi como la cuantificacion de
la presencia de las mismas.

Los materiales utilizados fueron los 17 textos lega-
les -decretos u 6rdenes- que desarrollan el curriculo de la
etapa de educacion primaria en cada comunidad auténoma.
De ellas se han extraido los objetivos contenidos y criterios
de evaluacion del area de Lengua castellana y Literatura
para el cuarto curso de esta etapa. Asi, la generalizacion
de los resultados puede extenderse a este nivel educativo
en todas las comunidades autéonomas.

La normativa fue extraida de las paginas web
oficiales de las 17 comunidades auténomas, asegurando
asi el trabajo con la fuente original. Los criterios de in-
clusion utilizados fueron: la nomenclatura de curriculo
de educacion primaria, la vigencia de la publicacion y su
vinculacion con la Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo,
de Educacién y que representara a cada comunidad auto-
noma. La fecha de busqueda tuvo lugar entre los meses
de febrero y marzo de 2011.

De forma previa al andlisis de la informacion se
realizd la codificacion de las unidades de registro aten-
diendo a la comunidad auténoma, al elemento curricular
al que hacia referencia y al nimero de orden que se le
proporcionaba en la normativa. La siguiente fase fue el
establecimiento de unos criterios de busqueda para dife-
renciar los elementos curriculares que hacian referencia a

la competencia mediatica de los que no. Los términos de
busqueda se seleccionaron de acuerdo a las dimensiones,
subdimensiones y descriptores establecidos por Ferrés
(2007) para definir la competencia mediatica. Algunos
ejemplos fueron: medios, comunicacion, sonido, imagen,
periddico, Internet o web, entre otros.

Posteriormente se efectud un analisis comparativo
de los elementos curriculares del area de Lengua castellana
y Literatura en cada comunidad auténoma, al objeto de
determinar similitudes entre los mismos. Para ello se rea-
liz6 una tabla de doble entrada para cada elemento, en las
columnas se consignaban las comunidades auténomas y
en las filas los elementos curriculares, en la interseccion se
marcaba la presencia de dicho elemento en la comunidad
o comunidades autdnomas correspondientes.

Tras reducir las unidades de registro se recodi-
ficaron teniendo en cuenta las comunidades autonomas
que lo incorporaban, el elemento curricular analizado y
la numeracién seguida en la normativa. Estas unidades
de registro fueron introducidas en el programa ATLAS.ti’
y se fueron categorizando en funcion de los 55 descrip-
tores establecidos por Ferrés y Piscitelli (2012), para las
seis dimensiones que definen la competencia mediatica.
Este proceso fue realizado de manera independiente por
tres miembros del proyecto de investigacion de acuerdo
con las recomendaciones de Krippendorf (1990). Para
obtener un mayor grado de fiabilidad, ésta se situd en
un 70% de acuerdo con la escala porcentual de Fox
(1981). Respecto a la validez del estudio, se establecid
una validez de contenido (Fox, 1981) basada en la ex-
periencia profesional de los jueces codificadores con el
curriculo escolar y la propuesta realizada por Ferrés y
Piscitelli (2012).

Finalmente, establecida esta categorizacidn se
comprobd si los maestros en ejercicio establecian una
vinculacion entre los elementos curriculares seleccionados
y los descriptores de la competencia mediatica, para ello
se les presento a 10 participantes? la codificacion realizada
mediante una tabla en la que aparecia cuatro columnas,
en la primera los elementos curriculares, en la segunda el
descriptor con el que los jueces codificadores lo habian
vinculado, en la tercera se ofrecia la posibilidad de marcar
si o no adicha relacion y en la cuarta se permitia registrar
una opcioén alternativa de acuerdo con un documento
anexo en el que estaban recogidos los 55 descriptores
establecidos para la competencia mediatica.

El tratamiento de este analisis se realizé en una
hoja de célculo en la que se consignaba la frecuencia y el
porcentaje de relacion, desechando aquellos resultados
que no alcanzaban el 70% de acuerdo.

2El programa ATLAS.TI es un software para el analisis de grandes cuerpos de datos textuales, graficos y de videos; suele utilizarse en investigaciones

que emplean una metodologia cualitativa.

3 Manuel J. Montilla, Cristina Lopez, Ana M* Granados, Diego Baena, Juana Sanchez, Antonio Saavedra, Carolina Moreno, M* Dolores Montilla,

Juan José Lopez y Carlos A. Garcia.
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Este estudio se enmarca en el Proyecto I+D La ense-
fianza obligatoria ante la competencia en comunicacion au-
diovisual en un entorno digital (EDU2010-21395-C03-03),
como fase inicial al disefio de un cuestionario destinado a
medir la competencia mediatica del alumnado de cuarto
de educacion primaria (ver cuestionario en http:/www.
uhu.es/competenciamediatica/primaria/). En este Proyecto
han participado las comunidades auténomas de Andalucia,
Cantabria, Galicia, La Rioja, Murcia y Valencia.

Resultados

A pesar de que diferentes estudios confirman una
escasa presencia de la competencia mediatica en el cu-
rriculo escolar, es necesario ponerlo de relieve de forma
explicita, es decir, con evidencias especificas, a ello nos
dedicaremos en este apartado.

Los resultados que se presentan siguen un orden
concreto; en primer lugar, se reflejan resultados globales;
en segundo lugar, se marca la vinculacion existente en los
objetivos del area analizada, en los contenidos curriculares
de la misma y, finalmente, en los criterios de evaluacion.

Como ya se ha sefialado, la competencia media-
tica se define en torno a 55 descriptores, estructurados
en diferentes dimensiones. En cuanto al area de Lengua
castellana y Literatura, la relacion de los mismos con los
elementos curriculares se aprecia en la Tabla 1.

La presencia de los descriptores de la competencia
mediatica en los objetivos del area de Lengua castellana
y Literatura se cifra en un 15,54%, mientras que éste
aumenta hasta un 34,54% en los contenidos del segundo
ciclo, descendiendo ligeramente hasta un 29,09% en los
criterios de evaluacion del mismo ciclo.

En cuanto a la distribucion de esta presencia entre
las diferentes dimensiones de la competencia mediatica,
cabe destacar que los elementos curriculares del area de
Lengua castellana se vinculan en mayor grado con la di-

mension Lenguajes, seguida de Procesos de interaccion
e Ideologia y valores. Una menor relacion se establece
con las dimensiones Tecnologia y Produccion y difusion.
La ausencia de la competencia mediética se pone de ma-
nifiesto en la dimensioén Estética. En las dos primeras se
identifican procesos de analisis y expresion, mientras que
en la tercera s6lo de expresion y en la cuarta (inicamente
de analisis (Cuadro 2).

Los objetivos del area de Lengua castellana y
Literatura que establecen vinculos significativos con la
competencia mediatica son los siguientes:

* Usar, analizar, los medios de comunicacion social
y las tecnologias de la informacion y la comunicacion
para obtener, interpretar, valorar e integrar informaciones
y opiniones diferentes con un analisis critico (V3a). Este
objetivo se ha incluido en el curriculo de todas las comu-
nidades, en él se ha incorporado la propuesta de Cantabria
de no solo usar, sino también “analizar” los medios, la
matizacion de Castilla La Mancha del desarrollo de la
autonomia en la utilizacion de los medios y el analisis
critico de las opiniones diferentes. Por su parte, Extre-
madura divide el objetivo en dos, diferenciando medios
de comunicacion social y tecnologias de la informacion
y la comunicacion.

* Valorar la realidad multilingiie y multicultural
de nuestra sociedad como fuente de riqueza personal y
colectiva, tomar conciencia de la importancia del domi-
nio de lenguas en un mundo cada vez mas global y para
utilizar con progresiva autonomia todos los medios a su
alcance, incluyendo las TIC, para obtener informacion y
para comunicarse, evitando los estereotipos lingiiisticos
que suponen juicios de valor y prejuicios clasistas, racistas
o sexistas (T1e).

» Comprender textos audiovisuales (publicidad,
peliculas, informativos) de los medios de comunicacion
o de las tecnologias de la informacion y la comunicacion,
y hacer una lectura critica y creativa (L3a).

Tabla 1. Presencia de las dimensiones de la competencia mediatica en los elementos curriculares del area de Lengua

castellana y Literatura.

Table 1. Presence of aspects of media competence in curricular elements of the area of Spanish Language and Literature.

Dimensiones competencia medidtica

Objetivos

Lenguajes

Tecnologia

Procesos de interaccion 12
Procesos de produccion y difusion 11
Ideologia y valores 12
Estética 6
Total 55

Area de Lengua castellana

Criterios de

Contenidos .
evaluacion
2 7 5
1 2 3
3 3 3
0 4 2
2 3 3
0 0 0
8 19 16
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Cuadro 2. Distribucion de la presencia de los elementos curriculares del area de Lengua castellana y Literatura en las
dimensiones de la competencia medidtica.

Chart 2. Distribution of the presence of curricular elements of the area of Spanish Language and Literature in the
dimensions of media competence.

Dimensiones . . . . Criterios de
. ey Descriptores Objetivos  Contenidos o
subdimensiones evaluacion

Lla. Capacidad de interpretar y de valorar
los diversos codigos de representacion y la X X
funciéon que cumplen en un mensaje.

L2a. Capacidad de analizar y de valorar los
mensajes desde la perspectiva del significado
y del sentido, de las estructuras narrativas y
de las convenciones de género y de formato.

Analisis

L3a. Capacidad de comprender el flujo de
historias y de informaciones procedentes de
multiples medios, soportes, plataformas y
modos de expresion.

L4a. Capacidad de establecer relaciones entre
textos —intertextualidad—, codigos y medios,
elaborando conocimientos abiertos, sistema-
tizados e interrelacionados.

Lenguajes

Lle. Capacidad de expresarse mediante una
amplia gama de sistemas de representacion X X
y de significacion.

L2e. Capacidad de elegir entre distintos sis-

temas de representacion y distintos estilos

en funcion de la situacion comunicativa, del X X
tipo de contenido que hay que transmitir y

del tipo de interlocutor.

Expresion

L3e. Capacidad de modificar productos
existentes, confiriéndoles un nuevo sentido X X
y valor.

Tla. Capacidad de manejo de las innova-
ciones tecnoldgicas que hacen posible una X
comunicacion multimodal y multimedial.

Analisis

T2a. Capacidad de desenvolverse con efica-
cia en entornos hipermediales, transmediati- X
cos y multimodales.

Tecnologia

Tle. Capacidad de manejar con correccion
herramientas comunicativas en un entorno X X
multimedial y multimodal.

T2e. Capacidad de adecuar las herramientas
tecnologicas a los objetivos comunicativos X X
que se persiguen.

Expresion
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Todas las comunidades auténomas han reflejado
los dos ultimos objetivos a su curriculo oficial.

En cuanto a los contenidos relacionados con la
competencia mediatica se pueden ejemplificar los si-
guientes:

* Escucha, comprension, valoracion de relatos
audiovisuales, textos orales, informacion, procedentes de
videojuegos, los medios de comunicacion (radio, televi-
sion o Internet) (peliculas y documentales), con especial
incidencia en la noticia, entrevista, reportaje infantil y
los debates y comentarios de actualidad para obtener
informacion general sobre hechos y acontecimientos
proximos a la experiencia infantil, y aquellos otros que
resulten significativos, captando el sentido global del
texto y distinguiendo las ideas principales y secundarias
e informacion de opinidn para intentar sacar sus propias
conclusiones, reconocer las ideas no explicitas y compartir
informacion y opinion y ampliar el vocabulario (12a). Este
contenido es asumido por todas las comunidades auténo-
mas, aunque de forma general incorporan determinados
matices al mismo.

* Escucha, comprension de informaciones audio-
visuales procedentes de distintos soportes estableciendo
relaciones entre ellos: identificacion, clasificacion y
comparacion (L4A). Todas las comunidades autonomas
lo incorporan a su curriculo excepto Cataluiia, Pais Vasco
y Valencia.

* Uso de documentos audiovisuales, videograficos
y TIC como medio para obtener, seleccionar y relacionar
informaciones relevantes para aprender (identificacion,
clasificacion, comparacion y uso de la informacion en la
vida escolar y social) (V3a). De nuevo, todas las comu-
nidades autébnomas lo contemplan en su disefio curricular
salvo Catalufia, Pais Vasco y Valencia.

* Produccion de textos orales propios de los me-
dios de comunicacion social mediante simulacion o parti-
cipacion para ofrecer y compartir informacion y opinion,
intentando, de acuerdo con su nivel, dar argumentos en
su exposicion y manifestando sus sentimientos (P4e). Las
comunidades autébnomas que lo han incluido en su norma-
tiva curricular son Andalucia, Aragén, Cantabria, Castilla
La Mancha, Castilla y Ledn, Extremadura, Galicia, Islas
Baleares, Madrid y Valencia.

* Valoracion de los medios de comunicacion
social como instrumento de aprendizaje y de acceso a
informaciones y experiencias de otras personas, usando
la informacion tanto en la vida escolar como social, asi
como de contribucién a la formacion como ciudadanos
(I1e). La comunidad auténoma de Catalufia es la inica
que no lo contempla entre sus contenidos curriculares.

» Comprension y reflexion contrastada con
los demas de informacion general en textos (escritos)
procedentes de medios de comunicacion social (radio,
television, Internet) (incluidas Web infantiles y juveniles)
con especial incidencia en la noticia y en las cartas al di-

rector, localizando informaciones destacadas en titulares,
entradillas, portadas... Asimismo, han de iniciarse en la
estructura basica del periddico y con especial incidencia
en la noticia, la entrevista y las cartas al director, para
obtener informacion general, localizando informaciones
destacadas y comparando distintos medios (V2a). Todas
las comunidades auténomas, salvo Castilla y Ledn, han
incluido este contenido en el curriculo de educacion pri-
maria.

» Comprension de informaciones en textos para
aprender e informarse muy vinculados a la experiencia,
tanto en los producidos con finalidad didéctica como en
los de uso social (folletos informativos o publicitarios,
descripciones, instrucciones y explicaciones, normas,
normas de clase, drdenes, correspondencia, normas, pro-
gramas de actividades, convocatorias, planes de trabajo
o reglamentos, reglas de juegos, carteles, horarios, pu-
blicidad, prensa, programas, fragmentos literarios, hojas
de inscripcion, recibos sencillos e impresos sencillos de
organismos e instituciones oficiales, invitaciones, avisos,
SMS) y en soportes comunicativos variados. Iniciandose
ademas en la distincion entre informacion y persuasion.
Identificar informacion relevante y aplicarla en contextos
de lecturas significativas (L3a). Todas las comunidades
autonomas, excepto Castilla La Mancha y Extremadura,
han considerado oportuno introducirlo en el segundo ciclo
de Educacion Primaria.

* Integracion de conocimientos e informaciones
procedentes de diferentes soportes para aprender (identi-
ficacion, clasificacion, comparacion y memorizacion de
algunos aspectos acordes a su edad) y contrastar informa-
cion, con especial atencion a los datos que se transmiten
mediante graficos, tablas, esquemas y otras ilustraciones
(L4a). En esta ocasion, todas las comunidades menos Ex-
tremadura, La Rioja, Regién de Murcia han incorporado
el contenido a su normativa reguladora del curriculo de
Educacion Primaria.

* Iniciacion a la utilizacion dirigida de las tec-
nologias de la informacion y la comunicacion y de las
bibliotecas para obtener informacién y modelos para la
composicion escrita (T2a). Las comunidades autonomas
de Cantabria, Cataluiia, Extremadura y Valencia no han
contemplado este contenido en su curriculo oficial.

* Identificacion y explicacion de sentidos figu-
rados y de contenidos no explicitos, en textos sencillos,
especialmente en los procedentes de los medios de comu-
nicacion (sobre todo, Internet), y adopcion de una actitud
critica ante los mensajes que transmiten, expresando los
sentimientos y las emociones que transmiten, asi como
las perspectivas ideoldgicas que transmiten (V3a). Las
comunidades auténomas que han tomado este contenido
como referencia han sido Castilla Ledn, Islas Baleares,
La Rioja, Pais Vasco, Region de Murcia y Valencia.

» Composicion de textos de informacion y opi-
nioén, propios de los medios de comunicacion social
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(titulares, pies de foto, breves noticias, rotulaciones...)
sobre acontecimientos proximos a la experiencia infantil
y en soportes habituales en el ambito escolar, con especial
incidencia en la noticia, las cartas al director, la entrevista,
la resefia de libros o de musica, en situaciones simuladas
o reales, de forma individual o colectiva (Ple). Este
contenido ha sido asumido por todas las comunidades
autonomas menos Castilla y Leon.

« Utilizacion de elementos graficos y paratextuales
para facilitar la expresion y compresion (ilustraciones,
tipografia y elementos graficos caracteristicos —viiietas,
bocadillos, onomatopeyas,...—) y para la creacion de textos
con intencion informativa y persuasiva: cartel publicitario,
comic, murales (L1e). Las comunidades autonomas que
han concretado este contenido en su curriculo oficial han
sido Asturias, Canarias, Cantabria, Islas Baleares, La
Rioja, Madrid, Pais Vasco, Region de Murcia.

* Uso de estrategias para resolver dudas en la com-
prension de los textos (hipotetizar, anticipar, inferir, inter-
pretar, recapitular, resumir, consultar diccionarios, buscar
informacion complementaria,...), captacion del sentido
global del texto y de las ideas principales y secundarias,
deduccion de informacion contextual y paratextual (V3a).
Asturias, Castilla y Ledn, Catalufia, Galicia, Islas Baleares,
Madrid y Pais Vasco han sido las comunidades autonomas
que han incorporado el contenido a su disefio curricular.

* Uso de los recursos de la biblioteca, incluyendo
documentos audiovisuales, videograficos, sonoros, como
medio de aproximacion a la literatura espafiola y de la
comunidad auténoma (V1a). Todas las comunidades,
excepto Castilla La Mancha, Galicia, Region de Murcia y
Valencia, han referenciado este contenido en la normativa
que regula el curriculo de la etapa de Educacion Primaria.

En lo que concierne a los criterios de evaluacion
que pueden ejemplificar la relacion con las dimensiones
de la competencia mediatica son los siguientes:

* Captar el sentido global de textos orales de uso
habitual (familia, radio, television,...) reconociendo las
ideas principales y secundarias para obtener, seleccionar y
relacionar informacion relevante procedente de tv, radio,
webs... (V2a). Todas las comunidades autonomas, salvo
Castilla y Ledn, La Rioja, Madrid, Pais Vasco, Region de
Murciay Valencia, han asumido este criterio de evaluacion
como propio.

* Redactar los textos propios de las relaciones
interpersonales en el aula (cartas, normas de conviven-
cia, avisos, solicitudes...), asi como otros propios de
los medios de comunicacidn social, referidos a hechos
proximos a la experiencia (noticia, entrevista, resefia de
libros o musica, cartas al director,...) (Ple). Las comuni-
dades autonomas de Castilla y Leon, Cataluiia, La rioja,
Madrid, Region de Murcia y Valencia han sido las que
no han considerado oportuno incluirlo en su normativa
curricular.

» Habilidad en el uso de los medios informaticos
para la elaboracion y presentacion de textos, para utilizar
elementos graficos y paratextuales (T1e). Todas las co-
munidades autonomas lo han incluido en el curriculo de
Educacion Primaria.

* Localizar informacion concreta y realizar infe-
rencias directas en la lectura de textos: reconocer aspectos
no estrictamente textuales (titulos, imagenes, tamafio y
tipo de letra), aplicar estrategias de lectura comprensiva
(V2a). Las comunidades que han incluido este criterio de
evaluacion en el segundo ciclo de Educacion Primaria han
sido Asturias, Canarias, Cantabria, Castilla La Mancha,
Extremadura, Galicia e Islas Baleares.

* Usar de forma auténoma programas educativos
informaticos (T1a). En este caso, las tinicas comunidades
autébnomas que contienen este criterio en su normativa son
Asturias, Cantabria, Castilla y Leon y Madrid.

« Usar un programa de correo electronico para leer,
responder, redactar, enviar, imprimir y guardar mensajes para
establecer relaciones personales (P4e). Las comunidades de
Asturias, Castillala Mancha y Pais Vasco han hecho suyo este
criterio de evaluacion vinculado a la competencia mediatica.

* Seleccionar adecuadamente el medio de produc-
cion y presentacion de textos (plantilla para pagina web,
generador de cuentos, noticias,...) que ofrece el portal
educativo. La comunidad de Cantabria constituye el inico
ejemplo de incorporacion de este criterio de evaluacion al
curriculo.

* Actitud critica ante el uso abusivo de las TIC y
prevencion ante su utilizacion con fines consumistas o de
exaltacion de la violencia (I1a). En esta ocasion, la inica
comunidad que lo ha reflejado en el curriculo escolar ha
sido Castilla La Mancha.

Discusion de los resultados y conclusiones

La carencia de estudios vinculados a una edu-
cacion en medios en edades tempranas (Apariciet al.,
2010) ha generado el surgimiento de diversos estudios
sobre la relevancia de definir un modelo competencial y
de determinar unos estandares de aprendizaje propios de
la educacion mediatica (Tulodziecki y Grafe, 2011), asi
como que ésta se extienda a otras edades mas avanzadas
(Tirado et al., 2012) o que el propio profesorado reciba
formacion al respecto (Bernabéu, 2011). En esta linea
de andlisis de la realidad mediatica en nuestra sociedad
(Sanchez-Carrero y Contreras, 2012) surge este estudio,
el cual, no solamente marca el campo tedrico sobre el que
poder trabajar pedagdgicamente en el desarrollo de un
proceso de alfabetizacion digital entre el alumnado, sino
también para ser conscientes de como y de qué manera
queda reflejado en el curriculo oficial y en especial, en
el area instrumental de Lengua castellana y Literatura.

Como se ha puesto de manifiesto al inicio de este
trabajo, la importancia de medios como el mévil, Internet,

La competencia mediatica y el &rea de lengua castellana y literatura de educacion primaria. Analisis curricular en Espafia

353



Calidoscépio

la television y/o los videojuegos hace reflexionar sobre la
conveniencia o no de que la escuela permanezca alejada
de los mismos. La propuesta presentada por Gutiérrez
y Tyner (2012) pasa por la integracion curricular de la
competencia mediatica en nuestro sistema educativo, tal
y como se esté realizando en paises anglosajones con la
incorporacion de una nueva asignatura, “media studies”,
en la que se abordan aspectos relacionados con los medios
de masas y/o los procesos de produccion y su influencia en
la sociedad desde una perspectiva de las ciencias sociales
y humanidades y no meramente tecnoldgica (estudio y
funcionamiento del manejo de los medios). Una muestra
de esta vision técnica de la competencia se observa en
uno de los criterios de evaluacion seleccionados para
el area de Lengua castellana y Literatura “Habilidad en
el uso de los medios informaticos para la elaboracion y
presentacion de textos, para utilizar elementos graficos y
paratextuales (T1e)”.

Esta integracion curricular se encuentra alejada de
los hallazgos encontrados en la investigacion que presen-
tamos. De este modo, los resultados del estudio indican
que la presencia de los descriptores de la competencia
mediatica en los objetivos del area de Lengua castellana
es del 15,5%, aumentado hasta un 34,5% en los contenidos
del segundo ciclo, y descendiendo hasta un 29,1% en los
criterios de evaluacion del mismo ciclo. Como correspon-
de a esta area, se prima el desarrollo de la comprension y
expresion tanto oral como escrita, y en estos ambitos tie-
nen una especial relevancia los textos mediaticos asi como
las habilidades y destrezas implicadas en la recepcion y
expresion de éstos. De ahi que la mayoria de los objetivos,
contenidos y criterios de evaluacion analizados hagan
referencia a la lectura y analisis critico de informaciones
procedentes de los medios, la integracion y la combinacion
de lenguajes para la composicion de textos o el uso de las
TIC y de los medios de comunicacion para la busqueda de
informaciones o la produccion textual, entre otros.

Esta situacion responde a un concepto trasnocha-
do de la educacion mediatica, propia de finales del siglo
pasado, centrada en la recepcion critica de los medios de
comunicacion (Gutiérrez y Tyner, 2012). No obstante, se
puede apreciar como el tratamiento de la competencia
mediatica en el area de Lengua castellana y Literatura se
va aproximando a la exigencia internacional de preparar
productores o creadores de mensajes mediaticos a través
de la composicion de sus propios textos.

En relacion con las dimensiones de la competencia
mediatica, Lenguajes, seguida de Procesos de interaccion
e Ideologia y valores son las que mejor se vinculan al rea
estudiada. Nuevamente constituyen aspectos vinculados
a la recepcion de mensajes, un ejemplo de ello podria ser
el ejemplo de contenido citado en el apartado anterior:
“Escucha, comprension de informaciones audiovisuales
procedentes de distintos soportes estableciendo relaciones
entre ellos: identificacion, clasificacion y comparacion

(L4A)” u otro de los objetivos destacados: “Usar, analizar,
los medios de comunicacion social y las tecnologias de la
informacion y la comunicacion para obtener, interpretar,
valorar e integrar informaciones y opiniones diferentes
con un analisis critico (V3a)”.

Finalmente, la presencia curricular de la competen-
cia mediatica en el area de Lengua castellana y Literatura
en Educacion Primaria es mejorable, precisando una ma-
yor especificidad de la misma (Scheuer, 2009), sobre todo
en ambitos relacionados con la produccion de mensajes.
Si bien, se puede destacar el contenido “Composicion de
textos de informacion y opinion, propios de los medios de
comunicacion social (titulares, pies de foto, breves noti-
cias, rotulaciones...) sobre acontecimientos proximos a la
experiencia infantil y en soportes habituales en el ambito
escolar, con especial incidencia en la noticia, las cartas
al director, la entrevista, la resefia de libros o de musica,
en situaciones simuladas o reales, de forma individual o
colectiva (Ple)”, es necesario seguir avanzando en la ca-
pacidad productiva del alumnado no sélo en textos propios
de los medios de comunicacion, sino en cualquier tipo de
mensaje construido y en cualquier medio.

Asi pues, a pesar de las dificultades que nos en-
contramos en el desarrollo de procesos de capacitacion
mediatica entre la poblacion (Ferrés et al., 2012; Orozco et
al.,2012), se deja presente la necesidad de la incorporacion
pedagogica de la competencia mediatica en las aulas (Gutié-
rrez y Tyner, 2012), especialmente en aquellas asignaturas
vinculadas con las humanidades como es el caso del area
de Lengua castellana y Literatura, que puede configurarse
como el punto de partida de una nueva educacion en medios.
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