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Para (re)pensar o ensino de géneros

RESUMO —Neste artigo, apresentamos uma interpretagéio da nogZRESUME —Dans cet article, nous présenterons une interprétation de
degénerotal como tem sido adotada por Bronckart, Schneuwly da notion de genre adoptée par Bronckart, Schneuwly et Dolz, dans le
Dolz, no quadro do interacionismo sdécio-discursivo. Por meio deadre de I'interactionisme socio-discursif. Tout d’abord, une revision
revisdo cronolégica de seus trabalhos, chegaremos a algumasonologique de leurs études nous aménera a des définitions par
defini¢des por negacéo (por aquilo que os géneiosag nessa  négation (c’est-a dire, par ce que le genre n'est pas, chez ces chercheurs),
teoria), distinguindo-o dos conceitos tigo de discursce de au méme temps que nous présenterons les différences et les rapports
sequiénciae, ao mesmo tempo, mostrando as relagdes entre essastre les concepts de “genre”, “type de discours” et “séquence” et les
conceitos e suas implicacdes para a caracterizacaogineno A conséquences pour la caractérisation d'un genre donné. Ensuite, nous
seguir, apresentaremos as teses atuais mais significativas geésenterons les théses plus actuelles de l'interactionisme socio-discursif
interacionismo sécio-discursivo, com a ajuda das quais chegaremasec lesquelles nous aboutirons & la notion de genre assumée et a son
a nocao dgénerocadotada e de suas relacdes coatiaglades as rapport avec les activités, les actions langagieres et les textes. Enfin,
acOes de linguagerostextos Finalmente, mostraremos as relagcdes nous montrerons les rapports entre le modéele d'analyse de textes
entre o modelo de andlise de textos propostoapesacdes de  proposé et les opérations langagiéres, d’ou nous arriverons a nos
linguagemretirando dai nossas conclusdes sobre o ensino de génerosnclusions sur 'enseignement des genres.

Palavras-chave -interacionismo sdcio-discursivo, géneros de textaMots-clés -nteracionismo socio-discursiv, genres de textes, types

tipo de discurso, seqiiéncias textuais, ensino. de discours, sequences textuelles, enseignement.
Introduc&o dagem marxiana e, portanto, dialética, dos fendme-
nos psicolégicos (Bronckart, 2002).
O objetivo deste artigo € o de apresentar e Defenderei aqui a posi¢do de que o ISD néo

discutir uma interpretacéo da viséo psicossociolégictoma osgénerosde textosomo sua unidade de ana-
dos géneros que os autores do chamado interaciiise privilegiada nem considera que sua andlise seja
nismo socio-discursivo (ISD, de ora em diante) paseu objetivo maior. De fato, as unidades de estudo
recem assumiire de algumas de suas implica¢cBerivilegiadas sdo as acfes de linguagem e as acGes
para o chamado “ensino de géneros”. Essa viséo deé&o verbais.

senvolveu-se no quadro @sicologia da Lingua- A discusséao dessas questdes é oportuna, dado
geme daDidatica de Linguastal como tém sido que o ISD sofreu uma crescente divulgag&o no Bra-
concebidas pelos pesquisadores da Unidade de B nos Gltimos dez anos, com inlmeras pesquisas
datica de Linguas da Faculdade de Psicologia e Giemando essa teoria como fonte de inspiracédo para o
éncias da Educacdo da Universidade de Genebrestudo dos géneros e principalmente para seu ensi-
como Bronckart, Schneuwly e Dé|zque tém em no. Todos esses trabalhos tém trazido conclusGes e
Wgotsky sua fonte de referéncia maior, em uma abouestionamentos que obrigam a efetuar uma conti-

! Lembremos aqui que, de forma mais ou menos explicita, os trés autores afirmam que tomam o conceito de “género detitezenf, que u
como sendo o0 mesmo que “género de discurso”, de Bakhtin (1953/1992).

2 Embora os trabalhos dos trés autores possam apresentar focos diferenciados, as teses globais e as tpidosfgEaer@detextos

tipos de discursostipos de seqiiénciassim como os elementos centrais do método de analise de textos séo por eles compartilhados.
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nua reflexdo sobre o ISD, ao mesmo tempo em quéma vertente da Psicologia da Linguagem bastante
sua divulgagdo — seja da vertente “mais psicolégicatomplexa, que estabelece um didlogo intenso com
ou da “mais didaticd”— tem multiplicado as inter- uma quantidade significativa de autores de varias
pretacdes sobre seus conceitos de base e sobre d&giplinas das Ciéncias Humanas, o que nos exige
modelo de andlisde textosAssim, é nesse espago um conjunto vasto de conhecimentos; o fato de o ISD
dialégico que este artigo se inscreve, sem pretens#er-se constituido em uma relacdo dialética com a
de fornecer a “interpretacdo correta”, mas uma daidatica de Linguas, disciplina essa que apresenta
possiveis. finalidades, questfes e objetivos proprios, o que faz
O caminho de reflexdo que sera proposto aéom que os textos dos autores aqui abordados, por
leitor parece ser aparentemente tortuoso. Entretantoifcularem entre essas duas &gasm sempre apre-
sua travessia podera ser menos dificil, se seguirmegntem homogeneidade de conceitos e/ou de termos;
as balizas fincadas em suas diferentes etapas. Na @ifato de o ISD estar em continua construgdo, o que
meira, as dificuldades que a interpretacdo da teorigxige uma leitura extensiva dos textos subjacentes
do ISD traz. Na segunda, algumas pistas que poded®s atuais e, finalmente, o fato de seus autores, prin-
levar a caracterizar o conceito género de textoso  Cipalmente quando abordam questGes de linguagem,
ISD. Algumas delas revelar-se-8o falsas, o que obrhtilizarem termos que tém valor diferente do que Ihes
gara a uma definicdo do génete textosprimeiro, € mais comumente atribuido, o que gera o risco de
por negacéo (isto &, pelo gui@o sAmessa perspecti- que sejam tomados em seu sentido mais consensual.
va tedrica), o que também permitira distinguir esse Outros problemas de interpretacdo das teses
conceito de outros, bastante importantes para es§& 1SD podem ser gerados pelos proprios trabalhos
corrente tedrica, como o dipo de discursee o de de pesquisadores que tomam esse referencial tedrico
tipo de sequiéncja a forma como esses conceitos s@ara pesquisas na area da Linguistica Aplicada ou
relacionam e as implicagées dessas relagdes pard'@ da Didatica de Linguas. Esses textos s&o direcio-
caracterizacdo de um determinagimero Na tercei- nados por fln_alldades eQL_Jcamonals praticas, o que
ra, defrontar-nos-emos com as teses atuais mais gld?de determinar que utilizem apenas um aspecto
bais do I1SD, com a ajuda das quais sera possivel Ch@arpcular da teoria, tornando possivel uma interpre-
gar ao conceito dgéneroe de sua relagio com as {8¢d0 do ISD, a qual toma a parte pelo todo. Mesmo
atividades asagdes de linguagem ostextos o que ~ 8SSim, conscientes d_esses riscos, comecemos a tri-
conduzira a explicitacdo do modelo de andlise desdda" N0Sso caminho interpretativo.
teoria. Na quarta, apresentaremos algumas das con- ) R
clusdes a que podemos chegar sobre o ensino dos G&[0S €m busca do conceito de  género
neros a partir do levantamento teérico efetuado. Erff€ €xt0 no ISD

fim, esbocaremos conclusdes mais globais. ) o
Conforme anunciado, buscarei circunscrever

Da dificuldade da interpretacdo 0 conceito construido pelo ISD, identificando, pri-
meiramente, 0 que @&neros de texto¥o saones-
A tarefa de interpretagdo da teoria do ISD &2 perspectiv~a tedrica, para, a seguir, buscar caracte-
dificil, pois dois tipos de problemas podem levar g'Zar 0 qué sao
interpretacbes equivocadas: uns que derivam da sua _ 5 o )
prépria especificidade e dos textos de seus autores @/1€r0 de texto néo se define: € o que existe”
outros que derivam de textos de seus intérgretes A partir do inicio da década de 1980, trés
Geradores dos primeiros tipos de problemassonjuntos de trabalhos foram sendo desenvolvidos
podemos elencar quatro fatos: o fato de o ISD seselo grupo de Genebra, com teméaticas inter-relaci-

3 As aspas aqui se justificam pelo fato de ndo acreditarmos nessa diviséo estanque, principalmente no quadro do ISD.

4 Estamos nomeando heérpretesodos os pesquisadores leitores do ISD que néo pertenceram oficialmente nem a seu nucleo original nem
ao expandido.

5 Observe-se que os autores, no decorrer do tempo, ora se (auto)-classificam como “psicélogos”, ora como “psicologosrdadirrguage
como “didactiens”. Em comunicagao oral no Il Simpésio Internacional sobre Analise do Discurso: Discurso, A¢éo e Sociadexlsidaale)

Federal de Minas Gerais, em 2002, Bronckart referiu-se a essa multiplicidade de rétulos, ainda acrescentando o dedldwtas@ista

de discurso”, afirmando que essa imprecisao néo o preocupa, dado que ndo acredita na compartimentaliza¢éo estanaas dag di&oipli
associadas a esses rotulos.
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onadas: a estrutura e o funcionamento @ogos ros de textogram tomados simplesmente a partir de
em francés, o desenvolvimento das capacidades dea rotulagdo social usual, sem conceitualizagéo te-
producdo deéextosna escola e a elaboracdo de mateérica maior. Assim, parece que a definicAméee-

riais didaticos. Ao elencar essas tematicas, consio de textosubjacente era a de ggénero de texto €
dero que ha necessidade de esclarecer a terminokguilo que sabemos que existe nas praticas de lin-
gia, uma vez quéexto € seu termo comum, que é guagem de uma sociedade aquilo que seus mem-
utilizado, na area de estudos de linguagem, cofros usuais consideram como objetos de suas prati-
diferentes sentidos. Provisoriamente, ele sera def¢as de linguagem. Embora essa definicdo seja apa-
nido comotoda unidade de produgdo verbal, oralrentemente simplista, considero que, até hoje, ela aju-
ou escrita, contextualizada, que veicula uma merfla a esclarecer ddvidas quanto ao que se pode consi-
sagem linglisticamente organizada e que tende derar como género ou ndo. Exemplificando: se estamos
produzir um efeito de coeréncia no seu destinatdendo em casa e alguém nos pergunta “o que vocé esta
rio. Segundo Bronckart (1997), “por isso, essa unilendo?”, as respostas provavelmente conteréo termos
dade de producio de linguagem pode ser consid60MO “Um romance”, “um conto”, “uma lenda”, “um
rada como anidade comunicativade nivel supe- diario” etc., o que indica haver um conhecimento com-
rior”® (grifos do autor). Do ponto de vista metodo-Partihado pelos falantes de que esses objetos estdo
l6gico, podemos afirmar que esses trabalhos do griglacionados a pratica de leitura.

po de Genebra tém tomadotestoscomo sua uni- Voltando a obra inicial do Grupo de Genebra,

dade de analise, mas, como veremos posteriormefPS€rvamos que, se o conceitogémerode texto
te. essa andlise. em si mesma. ndo era — e nio @lr_lda ndo se encontra ai formalmente construido; ao

seu objetivo maior. contrério, o de¢ipos de discursos ou tipos discursivos

Tomando a obra que marca publicamente (g a sua classificacdo ja aparecem de forma mais ela-
inicio das pesquisas do grupo (Bronckettal., orada. Mantendo-se até hoje, esse conceito é cen-

19857, podemos afirmar que ela sintetiza a re1‘|ext§u§_ral para a teoria, em varlgs sent@os, _sendo neces~sa-

desses pesquisadoteaté aquele momento, que ti- rio, portarjto, compreendé-lo e discutir sua relacao

nha por base pesquisas que visavam a “definir op&—Om 0S géneros de textos.

ragdes cognitivas e de linguagem envolvidas na ati-_ . .

vidade verbal” (Schneuwly, 1985, p.137), buscandoG énero de texto ndo € tipo de discurso

comprovar que aondi¢des de producadiferentes, A formulacéo do conceito digo de discurso

suficientemente contrastadas, deveriam correspondera proposta de sua classificacéo em qigios ba-

diferentedipos de textds(Bronckartet al, 1985, p.  sicos séo herdeiras das reflexdes de Benveniste so-

67) ougéneros de textoSchneuwly, 1985, p.104), bre a necessidade de se considersitimcao de

gue se caracterizariam também por apreséipias  enunciacdopara se poder explicar o linglistico, de

de discursogliferentes. Como vemos, a terminolo-seus trabalhos sobre as unidades constitutivas do

gia oscilava, ndo sendo homogeneamente utilizadaparelho formal de enunciacéo e ainda de sua distin-

pelos autores nem suficientemente explicitada, pazao entre “discurso e historia”.

dendo levar a diversas interpretacdes. Para o ISD, o$ipos de discurssdo segmen-
Entretanto, a partir dos exemplos dados partps detextoou até mesmo um texto inteiro que apre-

géneros de textpgomohistoria de vida, editorial, sentam caracteristicas préprias em diferentes niveis,

etc., podemos concluir quetisos de textosugéne- que sdo definidas a seguir e exemplificadas mais a

5 As tradugGes dos textos originais séo de minha responsabilidade.

7 Assinada por Bronckart, essa obra traz, na sua Introducéo, a discriminagéo de seus colaboradores, dos autores dasadife Bis p
e B. Schneuwly) e dos produtores finais de algumas delas (D. Davaud e A. Pasquier). Além disso, na primeira nota detcogiapéce a
dividir a responsabilidade do trabalho com Schneuwly. Entretanto, ndo fica suficientemente claro se essa divisao redsremedpedo
do conjunto da obra ou da primeira parte — o que € mais plausivel, dada a explicitag&do anterior das responsabilidaslegid&ieniea
autores.

8 Como se pode verificar, trés dos membros do grupo inicial (Bain, Bronckart e Schneuwly) trabalharam juntos de 1985 erkiotriRes
novos membros, como Dolz, Friedrich, Plazaolla Giger e, mais recentemente, outros, como Stroumza, Filliettaz, Moro er@ordetes
se agregando.

9 Parece ser bastante dificil precisar o conceitexdtenessa obra, dado que aparece em diferentes perspectivas. Giseursg além de
figurar na expressétipo de discursgsaparece como referentdamacéao discursivae também &extq considerado na sua dimenséo
enunciativa, como no proprio titulo do livro.

Para (re) pensar o ensino de géneros 19



Calidoscopio

frente, quando examinarmos cada tipo maislequadas. A primeira é a de que sdipmde discurso
detalhadamente. Assim, no nivel semantico-pragmé considerado como interativo. Na verdade, o que se
tico, mostram uma determinada relacdo cooom-  quer dizer com esse termo € que é rngssele discur-
texto fisico de producédeimplicacdodesse contex- soque se marca, de forma explicita, uma relacdo mais
to ou deautonomiaem relagdo a ele: como se podeestreita entre 0 mundo discursivo e 0 mundo da situa-
ver nos exemplos de 1 a 4: de implicagdo, no caso dgdo concreta de producéo (cf. o exemplo 1, a seguir). A
tipos de discurso interativo e de relato interativo; deegunda inferéncia inadequada é a de que a expresséo
autonomia, no caso do discurso tedrico e da narragadiscurso tedriccseria sindbnima ddiscurso cientificp
Ainda no nivel semantico-pragmatico, eles exibeno que é falso, dado que podemos ter um segmento de
uma determinada forma de apresentacéo dos contediscurso tedricaque ndo pertence, de fato, a um dis-
dos em relacéo ao tempo-espaco da producéo, coroorso cientifico (cf. o exemplo 2). Finalmente, a tercei-
se pode ver nos exemplos de 1 a 4catguncdono  ra inferéncia inadequada € a de quelato interativo

caso do discurso interativo e do tedricoddguncdq e anarracdo estariam sendo identificados com base
no caso do relato interativo e da narracdo. No nivedm sua organizagao estrutural, 0 que também né&o é
morfossintatico, cada um deles apresenta um conjurerdadeiro, dado que podemos ter segmentcsate

to de unidades linglisticas discriminativas, que marnterativo e narracdondo organizados eseqléncias
cam qual é a relacé@o estabelecida com o contextonarrativas® (cf. os exemplos 3 e 4).

gual é a forma de apresentacdo dos contelidos em re-  Vejamos, a seguir, alguns exemplos que po-
lacéo ao tempo-espaco da producdo. No nivel psicol@erdo esclarecer essas duvidas.

gico, séo o resultado dperacgdes discursivage re-

lacionamento entre o mundo discursivo e 0 mundo d@l) Exemplo deipo de discurso interativo

interagdo, consideradas como sendo obrigatorias para Né&o quero mais ouvir falar de briéfitas e adjacentes....ndo

a produgéo de qualquer enunciaso.nivel da plani- vou precisar de nada disso, mesmo!. Conversa via papel
. ~ , . . . entre Tatizinha (eu, com muito prazer!) e Mari. ATEN-
ficacdo, os conteddos dos diferentes tipos de discurso  ¢Ao... aproveitem cada segundo dessa mensagem (...)
pod_em apresentar-se org_a_tmzadossgquenmas tex- http://banheirofeminino.globo.com
tuais ou emscripts e planificagdes Finalmente, no

nivel do texto OStipOS de diSCUrS@Odem ser defini- Em (1), observamos a presenca de formas ver-

dos como segmentos constitutivos tibdos,mas de  pajs e de pronomes de primeira e de segunda pessoa, que
forma variavel. Assim, um texto pode ser constituidgmplicam os participantes da interacéo, o enunciador e o
por um unicatipo de discurspcomo um verbete de destinatario, e também a presenca de tempos verbais (pre-
enciclopédia, que normalmente € constituido por ungente, futuro perifrastico e imperativo) que colocam os

tnico segmento de discurso tedrico, mas um so texi@ntetidos verbalizados como concomitantes ao momento
pode ser também constituido por vatipss de dis-  da producao.

cursq como por exemplo, um romance construido na
forma mais tradicional pode apresentaipo de dis-  (2) Exemplo deipo de discurso teérico

Curso narragaocomo seuipo principal, mas abri- axexé s.f.
gando também segmentos de outros tipos, como do Danca de carater litirgico, em sufragio da alma da méae-de-
tipO interativo(os diélogos dos personagens, por exem- terreiro e assinalada na Bahia. Realizada diante do corpo

. . ! cercado de velas, estende-se por toda a noite e acompanha o
plo), dorelato mtgranyo(o relato de um personagem corpo até a sepultura. (...).
sob suas experiéncias passadas, por exemplo) e do http://cf2.uol.com.br/encmusicalllistaverbete
discurso tedricqas reflexdes generalizantes do autor
ou de uma personagem, por exemplo). Em (2), verificamos a auséncia de marcas de

Atualmente, considera-se que ha quépos referéncia aos participantes da interacéo, ao tempo e
de discursabésicosinterativo, tedrico, relato intera- ao lugar da producgédo, estabelecendo-se uma relacédo
tivo e narracéa Os termos utilizados para essa distin-de autonomia entre os contetidos enunciados e a si-
¢ao tém gerado uma série de problemas de interpretetacdo de producéo. Entretanto, a presenca de pre-
¢ao desse conceito, uma vez que conhecimentos orisente genérico, coloca esses mesmos contelldos como
dos de outras teorias podem levar a trés inferéncias inexistentes no momento da producéo, mas néo se res-

10 Conceito discutido na proxima secao.
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tringindo a ele, estabelecendo-se uma relacdo diade linglistica referente a qualquer dos participantes

disjuncéo temporal. Retirado de verbete de enciclada interagdo ou ao tempo e ao espaco de producéo, es-
pédia virtual, temos ai um exemplo tijpo de dis- tabelecendo-se uma relagcdo de autonomia. Ao mesmo
cursoteorico, mas que nédo € um discurso cientifico,tempo, a presenca de uma referéncia temporal absoluta

no sentido habitual do termo.

(3) Exemplo deipo de discursaelato interativo

(em 1912 desloca os conteldos verbalizados para um
tempo disjunto do momento de producao, o que se re-

forca com o uso do pretérito perfeito. Temos entdo um

Tinha uma rela¢éo sexo-sem-compromisso com um car@xempk) dd!ipO de discurso narragé@mbora niao haja

legal, mas super sem no¢éao das coisas. De repente, ele
mecou a dizer g me adorava e que queria ficar comigo O
tempo todo. Um pouco depois sumiu e ndo deu mais noti-

Uma organizacao tipica de narrativas.
Devemos observar ainda quetipos de dis-

cia, s6 deixou uma msg dizendo que nao queria mais nad&Urso podem se mesclar, dando lugar a segmentos
de texto com caracteristicagiscursivasde doisti-

hitp://banheirofeminino.globo.com - o E impossivel a sua deteccdo mecanica, apenas
com um levantamento quantitativo de suas unidades

(...) Ele é burro ou retardado?

Em (3), ocorrem unidades linglisticas — for—"n
ma verbal e pronomes de primeira pessoa - que impltijr
cam um dos patrticipantes da interagcdo, o enunciador,

guisticas, sem uma andlise qualitativa do valor
essas unidades no segmethotextoanalisado.
Quanto a relacéo entiipos de discurse gé-

estabelecendo-se uma relacéo de implicacdo. Ao MeSar0s de textoembora os autores n&o a formulem

mo tempo, 0 par perfeito-imperfeito c_oloca 0s contelyg forma tao explicita quanto o farei a seguir, parece
dos apresentados como estando distantes tempor
mente em relacdo ao momento da producéo, estabe

cendo-se uma relacéo de disjuncdo. Temos entédo

exemplo ddipo de discurso relato interativo

(4) Exemplo ddipo de discursmarracaa

ACONTECEU em

r l6gico afirmar que, se admitimos qudipss de
scursoestdo presentes em qualgigstoe que todo
4&%to se baseia em um determinado género, eles tam-
bém saaima das caracteristicas dgéneros Entre-
tanto, segundo Bronckart (1997), dado que as com-
binacdes possiveis dessigms sdo teoricamente in-

1912 Nasce o ator e dangarino americano Gene Kelly. finitas, a diferenciacao de Cagéner(?em re|a?éo a.
http://www.uol.com.br/folha/almanaque/, 23/08/02 todos os outros apenas por esse criterio seria pratica-
Em (4), observa-se a auséncia de qualquer uninente impossivel. O maximo que temos, portanto, é

Quadro 1. Sequéncias, representacdes dos efeitos pretendidos e fases correspondentes.

Seqiiéncias Representagoes dos efeitos pretendidos Fases
Descritiva Fazer o destinatario ver em detalhe elementos de um Ancoragem
objeto de discurso, conforme a orientagao dada a Aspectualizagao
seu olhar pelo produtor Relacionamento
Reformulagéo
Explicativa Fazer o destinatario compreender um objeto de Constatacao inicial

Argumentativa

discurso, visto pelo produtor como incontestavel,
mas também como de dificil compreensao para o
destinatario

Convencer o destinatario da validade de
posicionamento do produtor diante de um objeto de
discurso visto como contestavel (pelo produtor e/ou
pelo destinatario)

Problematizagao
Resolucao
Conclus&o/Avaliagédo

Estabelecimento de:
premissas
suporte argumentativo
contra-argumentacéo
conclusao

Narrativa Manter a atengéo do destinatario, por meio da Apresentagéo de:
onstrucdo de suspense, criadopelo situacao inicial
estabelecimento de uma tensao e subsequliente complicagéo
resolucéo agOes desencadeadas
resolugao
situagao final
Injuntiva Fazer o destinatario agir de um certo modo ou em Enumeracéo de acdes
uma determinada diregao temporalmente subsequentes
Dialogal Fazer o destinatario manter-se na interacdo proposta Abertura
Operagdes Transacionais
Fechamento
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um critério — ndo exclusivo - para uma classificacdmo, buscamos levantar as caracteristicas das seqiénci-
de grandes familias dg€neros de textolgvando-se as, identificando os diferentes niveis em que podem ser
em conta dipo de discursgorincipal’* que os ca- definidas. No nivel semantico-pragmatico, elas se cons-
racteriza. E nesse sentido que poderiamos falar etituem como as formas mais canénicas de o produtor
géneros narrativosexpositivos, interativos, ou de (re)construir, no mundo discursivo, os elementos do
relato, mas conscientes de que se trata de uma claswundo ordinario, narrando-os, descrevendo-os etc., de
sificacdo parcial. acordo com suas representacdes sobre 0o(s) destinatario(s)
Para termos clareza sobre essa parcialidade, pas-sobre os efeitos que nele(s) quer produzir. E nesse
semos em textos que pertencam, de direitgéaero  sentido que se pode dizer que seu estatuto € fundamen-
de textoromance Analisados em relagéo aifjgos de  talmente dialégico. No nivel morfossintatico, caracte-
discursg eles apresentam, seguramente, uma grangigam-se por apresentar um plano constituido por um
variagdo, ora com predominanciatigm de discurso nameron de fases, freqiientemente marcadas por uni-
narragéo,ora dorelato interativoetc.,e, portanto, con- - dades lingiisticas tipicas de cada uma delas, o que per-
figuragGes de unidades linguisticas muito diferenciamite sua identificacdo. No quadro 1, inspirado em qua-
das. Assim, ndo podemos dizer gugénero romance dro de Estefogo (2001) e reformulado a partir de
se caracteriza por qualquer um detipes de discurso  Bronckart (1997), veremos, esquematicamente, as re-
e pelas unidades linglisticas que os caracterizam. Cqjfesentacdes que orientam as decisdes do produtor para
a utilizacdo do conceito dipos de discurs@ com 0 organizar os conteidos em uma determinada seqiién-
procedimento de analise de levantamento das unidadgig especifica e as fases caracteristicas de cada uma delas.
linglisticas a eles correspondentes, em relac&@@-ao Prosseguindo nossa caracterizacasegsén-
nero romancepoderiamos chegar apenas a identificacias podemos ainda defini-las em mais quatro niveis.
¢ao de algumas das variantes dgéseroe/ou verifi-  No nivel psicolégico, elas implicamperacées
car se, na maioria delas ou na mais facilmentgjscursivasdesenvolvidas pelo produtor para organi-
identificada pelos membros da sociedade como romaggy os contetidos, operacdes essas que provém de uma
ce, ha predominancia ou naotgm de discurso nar- competéncia textual inata, mas “(...) @eeriéncia
racéa Isso, entretanto, ndo levaria a distingui-lo dejg intertexto!®, em suas dimensdes praticas e histori-
outrosgéneros pois esséipo pode também ser 0 pre- cas” (Bronckart, 1997, p. 236, grifo do autor). No ni-
dominante em variantes de inimeros oug@seros  ve| tedrico — e s6 nele — elas constituem-se como
como a lenda, o conto etc. prototipos isto €, construtos teéricos derivados de
Ainda relacionado estreitamente a questdo dognglises. E nesse sentido que ndo podem ser tomadas
tipos, identificamos, na teoria do ISD, o conceito dexomo “modelos” imutaveis aos quais o produtor esta-
tipo de seqiéncjeexplicitado por Bronckart (1997) e g sujeito. No nivel de sua relacdo comtipss de
retomado por Dolz e Schneuwly (1998, p. 65), sobre giscyrsg elas seriam em grande parte determinadas
qual nos deteremos a seguir, para enfocar sua relagsgy eles, isto ¢, haveria uma tendéncia de predominio

com os géneros de texto. de determinadas sequiéncias em cada tipo de discurso.
R o . Por exemplo, os segmentos de didlogo s6 apareceti-
Género de texto n&o € tipo de sequéncia am no tipo de discurso interativo e seriam, em geral,

Retomando e reformulando criticamente o conorganizados em seqiiéncia dialégica. Finalmente, no
ceito desequiénciadormulado por Adam (1992), nivel da relagdo com dextos néo haveria uma rela-
Bronckart (1997) considera que elas seriana das  G&o qualquer obrigatdria entre os tipos de seqiiéncia e
formas possiveis de planificacdo dos contetidos, plar®s textos: pode haver textos sem nenhum tipo de se-
ficagGes essas que incluiriam aindasesipts eas  quéncia, textos globalmente organizados em uma Unica
esquematizacG&sPara o autor, seis tipos de seqliéncisequénciae textos organizados por meio de varios ti-
as podem ser distinguidos: descritiva, explicativapos desequiénciaVeja-se, por exemplo, textoabai-
argumentativa, narrativa, injuntiva e dialogal. Da mesxo, em que dificimente poderiamos identificar algu-
ma forma que fizemos em relag&o tpss de discur- ma dasseqliénciaganonicas.

1 No original, tipo de discurso “ majeur” (Bronckart, 1997, p.258).

2 Por questao de espaco, essas formas de planificagéo ndo serdo aqui discutidas. Para esclarecimento, ver Bronckart (1997).

13 Qintertextq de acordo com Bronckart (1997), seria constituido pelo conjuigéngeos de textamnstruidos sécio-historicamente que
sdo utilizados nas diferentes formagdes sociais.
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(5) Exemplo de texto sem organizagcado em forma deostipos de discursoou, em outras palavras, com

seqliéncia tipica: base na materialidade linguistica, o que n&o foi con-
firmado pelas pesquisas desenvolvidas.
ERRAMOS Assim, com base em Bronckart (1997), pode-

Areportagem “Universidade amplia capacidade do projetomos afirmar que os autores passaram a considerar que
tC,fi_dade_ d;eaggﬁgége:;‘;:é%?ﬂ:gﬁéFz/éi‘\?(-)g4vr(2)_1e’fo)\i,‘i?”'os géneros de textasunca podem ser identificados e
tlalc(j:(())upg]ra criar oportunidades de capacita(;go ie empre efln!dos apenas com base em suas propneda(_jes lin-
desenvolvido pelo portal Cidade do ConhecimentogUisticas, devendo-se abandonar qualquer projeto de
(www.cidade.usp.br). A denominagéo correta da iniciativaidentificacdo-definicdo-classificacdo dos textos com
€ Dicionario do Trabalho Vivo. szbte;n; gi" |ve|:jt22 ag’ieiftt;%ase exclusivamente em suas propriedades internas.
e rhes o P et e o 2913 onforme & observamos,  identicacioimsde
sa data. discursoe/ou dodipos de sequénciasio seria sufi-
Folha de S&o Paulo, 24/08/2002. ciente para isso. Entretanto, essa conclusdo ndo nos
permite,ipso facto afirmar que a identificagdo dos
Por outro lado, pensemos em um romance qugpos de discurs@ dasseqiiénciaseja inutil nem
tenha uma forma mais tradicional: sua organizagénegar que ela pode ser utilizada como alguns dos cri-
global sera em forma de seqiéncia narrativa, masrios, ao lado de muitos outros, para a caracterizacio
inimeras outras sequiéncias poderdo ser net um determinado género. Do mesmo modo, consta-
identificadas. Exemplo disso séo as dialogais, as desar quetipo de discurse tipo de sequiénciado sdo
critivas, as explicativas e as argumentativas, assimtitérios suficientes para classifiagénerosndo per-
como outras formas de planificacdo. mite negar sua ocorréncia nos textos nem afirmar,
Como consequiéncia logica da posicéo do ISRategoricamente, que eles ndo precisam ser ensinados
sobre as seqiiéncias, pode-se afirmar que néo ha pesaprendidos ou que seja indtil desenvolver pesquisas
sibilidade de se definir ou classificar todosgése- que os tomem como objeto. Com isso, estariamos, de
ros existentes pelo critério dgeqiénciaHa a certa forma, invalidando substanciais estudos sobre
constatac&o de que existésmtosvarios em que elas os fendmenos textuais, oriundos de diferentes verten-
n&o ocorrem, o que nos leva a hipotese de que tanes, como da Teoria da Enunciacdo, da Linguistica
bém hagéneros de textogue ndo as apresentam. Textual e dos estudos de literatura.
Muito menos podemos afirmar que génerose Com essas consideragdes, chegamos ao final
diferencia de todos os demais por apresentar um tigfe uma das etapas do caminho tracado para a busca
de seqiiéncia e ndo outro. No maximo, podemos apéo conceito dgéneros de texto® ISD, que nos per-
nas identificar grandes familias déneros- narra-  mitiu delinear o ques géneros de textosdo s&g
tivos, argumentativos, descritivos etc. - que apresemessa perspectiva tedrica. A seguir, busquemos discer-
tam umasequénciadominante, mas conscientes denir o que eles sanessa perspectiva tedrica. Para isso,
que n&o cobrimos todos génerosexistentes. apresentaremos, a seguir, as teses maiores defendidas
Entretanto, ainda resta uma pergunta: mesmpor essa teoria, que nos permitirdo contextualizar o
com a impossibilidade de identificarmos e classificarconceito num quadro de idéias mais amplo.
mos de forma precisa todos os géneros de textos utilizan-
do os conceitos de tipos de discurso e de seqliéncia, esxe géneros de textos como reguladores
conceitos podem ser Uteis para essa identificacéo e classicomo produtos das atividades (sociais)
ficagdo? E para essa questao que nos voltamos a segy. linguagem

- . . A primeira distincdo conceitual importante
ba u_t/I/dade do; conceltos"c{e t/p 0s para corr?preendermos 0 quadro tedrico mais geral
de discur. soe lZp 0s deAsequenCIa para do ISD é a que diferencatividadede agdo.O ter-
a caracterizagdo de géneros mo “atividade” é utilizado para “designar uma leitu-
A hipotese inicial do grupo de Genebra € a dea do agir que implica as dimensdes motivacionais e
que dipos de textodiferentes (Bronckast al, 1985, intencionais mobilizadas por um coletivo organiza-
p. 67; Schneuwly, 1985, p.104), deveriam correspondefo” (Machado e Bronckart, no prelo). Cada ativida-
tipos de discursaliferentes. Dai inferimos que, na- de é constituida dagdes condutas que podem ser
guele momento, os autores acreditavam qug€ps-  atribuidas a um agente particular, que sdo motiva-

ros poderiam ser identificados e classificados com basgas e orientadas por objetivos que implicam a repre-
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sentacao e a antecipacao de seus efeitos na ativid&@901), isto €, construtos existenteges denossas
social. acOes e necessarios para sua realizagdo. De acordo
Bronckartet al. (1996) consideram queaéi-  com Bronckart (1996), eles séo objeto de avaliagbes
vidade sociale os produtos dessdividadesdo o sociais permanentes, 0 que acaba por constitui-los,
principio explicativo dasg¢desindividuais*. A ati- em um determinado estado sincrénico de uma socie-
vidade e seus produtos seriam as unidades de estutfide, como uma espécie de “reservatério de mode-
de disciplinas como a Sociologia ou a Linglisticajos de referéncia”, dos quais todo produtor deve se
enquanto para a Psicologia, a unidade de estudo emrvir para realizaac6es de linguagentles se en-
pecifica seria acéq que é considerada, de um pon-contram necessariamente indexados as situacdes de
to de vista interno ou psicolégico, como uma unidaacgéo de linguagem, isto &, séo portadores de um ou
de de funcionamento mental-comportamental. O prode varios valores de uso: em uma determinada for-
blema maior da Psicologia seria o da interpretagamacao social, um determinado género € considerado
dasacdesde linguagene das n&o verbdfs Clarifi- ~ COmo mais ou menos pertinente para uma determi-
cada a distincéo entre atividade e acdo, o ISD susada situacéo de ag&o.
tenta, de um ponto de vista sdcio-histérico, que as Assim, podemos inferir que @gneros de
atividadessao os determinantes primeiros do funci-textos por serem produtos sécio-historicos, séo ele-
onamento psiquico humano e das agbes e que es§a@ntos explicativos dacao de linguagene que,
atividadesapéiam-se fundamentalmente reivi- portanto, ndo seriam unidades de estudo préprias da
dades de linguagerNesse quadro, os homens pro-Psicologia, o que explicaria o fato de néo termos
duzem ferramentas que lhes permitem transformdtenhum trabalho dos autores do ISD que tenha a
a natureza e os objetos. A diferenciacéo destaas  Pretensao de identificar-definir-classificar géne-
dades no decorrer da histéria, fez — e faz — surgirenfos, & ndo ser em propostas de cunho didatico (Dolz
novos instrumentos ou ferramentas préprias par@ Schneuwly, 1998, por exemplo), ou para finalida-
cada uma delas. Do mesmo modo, produziram-se des tedricas, buscando-se hipéteses sobre o papel dos
e sdo produzidas — formas semiéticas (os signos, 8§nerosnaacao de linguager(Bronckart, 1996, por
linguas, por exemplo) para a regulacéo dessas atiixemplo) ou ainda para o estudo do desenvolvimen-
dades. Para o agir humano e para o desenvolvimet® das funcdes superiores (Schneuwly, 1994, por
to das funcdes psicolégicas superiores, a apropri&xemplo).
¢do desses construtos historicos (ferramentas e for-
mas semidticas) é crucial, pois é essa apropriacdd 9énero como ferramenta da agéo de
que permite que o individuo aja sobre a natureza #guagem e a acéo de linguagem como
sobre o outro, contribuindo para a realizacio da atfeformuladora do género
vidade. E no artigo de Schneuwly de 1994 que, de fato,
Assim, em relagdo aos géneros, no decorresncontramos a primeira discussdo mais completa so-
da histéria, tal como proposto por Bakhtin (1953/bre o papel dos géneros na acdo de linguagem e no
1992) no quadro daividades sociaisforam e sdo desenvolvimento do funcionamento psiquico huma-
produzidas determinadas formas comunicativas quéo. Em primeiro lugar, o autor relembra que, no qua-
estabilizando-se de forma mais ou menos forte, congiro da epistemologia marxista, a atividade humana
tituem osgéneros de texto# diferenciacdo das es- em geral é concebida como tripolar, envolvendo um
feras de atividade teria levado — e leva — a uma constijeito que age sobre objetos ou situacgdes, utilizando
tante diferenciacdo dageneros de textogroprios objetos especificos, socialmente elaborados, que s&o
de cada uma dessas esferas. Portanigémesros de ferramentagpara a agdo e que determinam o compor-
textosconstituem-se conmmré-construtogBronckart,  tamento do individuo, guiando, aperfeicoando e dife-

4Mesmo sendo individuais, o estatuto dessas agoes € social.

5 Entretanto, € bom lembrar que, como afirma Bronckart (2002), dado que as atividades sociais, seus produtos e as agéss encontra
intrinsicamente relacionados, a Psicologia que se quer construir ndo pode ser totalmente autdbnoma, devendo articutaifsesaos tra
desenvolvidos em outras disciplinas. Parece-me que assim se justifica o fato de encontrarmos no ISD, principalmente g(bBronckar
referéncias a diferentes autores de diferentes dominios disciplinares, tais como Bakhtin e Habermas e, em outro niogljrgaisasr

Da mesma forma, ndo se pode estranhar a incursdo dos autores por problemas de ordem propriamente lingliistica, unagéiezqtre a rel

a Psicologia e as demais ciéncias sociais € vista de forma dialética.
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renciando sua percep¢ao em relacéo a situacdo em daeentes ordens, e, dentre elas, saliento as seguintes:
se encontra. Analogamente, o autor (Schneuwly, 1994, existéncia de um nimero teoricamente ilimitado

p.160-162) considera que, nas atividades de linguale géneros, o fato de se encontrarem em mutacao
gem, os géneros se constituem como verdadeiras permanente; o fato de que, mesmo que os falantes de
ramentas semioticas complexagie permitem que uma determinada sociedade tenham conhecimentos
realizemos a¢Ges de linguagem, participandaatias sobre os géneros existentes, nem sempre sabem
vidades sociaigle linguagem: “visivelmente ha um nomea-los e classifica-los de forma segura e con-

sujeito, o locutor-enunciador, que age linguageifiavel, pois ha géneros para os quais as defini¢cbes e
ramente (falar/escrever) em uma situacéo definida p@s critérios de classificagdo ainda séo muito diver-

uma série de parametros com a ajuda de uma ferrgentes; o fato de que eles podem ser distinguidos por
menta que aqui € o género, uma ferramenta semioticen grande nimero de critérios, que véao desde os de
complexa” (Schneuwly, 1994, p.160, traducdo noserdem pragmatica até o do tipo de suporte utilizado

sa). A apropriacdo dos géneros seria, portanto, upra sua circulagdo; o fato de que néao se pode detec-
mecanismo fundamental de socializagdo, de possiiar uma correlagéo direta entre cada género e um

lidade de inserc&o prética dos individuos nas ativideconjunto particular de caracteristicas lingtisticas.
des comunicativas humanas. Finalmente, o fato de que o texto oral ou escrito, que
De acordo com Bronckart (1997), os conheci-€ 0 temos como objeto efetivo de analise, como vi-

mentos construidos sobre os géneros est&o sempre coff@S, nunca € uma simples copia de um género. Por
lacionados as representacdes que temos sobre as sii§§0, além das caracteristicas comuns a um determi-
cBes sociais diversas em que atuamos. E é com bdxdo género, o texto também vai exibir proprieda-
nesses conhecimentos que o produtor “adota” um géles completamente particulares. Portanto, no pro-
nero particular que lhe parece ser o mais adequadcc@sso de analise desse objeto concreto que € o texto,
uma determinada situacdo. Esse processo, entretarfé§taremos sempre confrontados a realizagdes muito
ndo é quase nunca uma simples reproducéo de modiferenciadas de um mesmo género.
los de géneros disponiveis. Se obrigatoriamente toma-  Diante dessa dificuldade, o modelo que € pro-
mos um modelo preexistente a uma determinada acB9sto pelo ISD néo €, de fato, um modelo de analise
de linguagem, entretanto, quase nunca, o resultado § 9éneros em si mesmo. Trata-se de modelo de tex-
ser uma reproducdo exata desse modelo. Dado quet@8. tal como mostraremos a seguir, embora tenha
Situagﬁes de agao de |inguagem' pe|o menos em paﬁgqo e eSteja sendo utilizado por muitos pesquisado—
sdo sempre diferentes, o produtor vai sempre adaptaf@s (tanto pelos de Genebra como por alguns brasi-
género aos valores particulares da situacdo em que!§éros) para o levantamento de caracteristicas
encontra. Esse processo de adaptacio podera trazer @jisinaveis de um género de texto.
segiiéncias sobre os diferentes niveis do texto: na orga-
nizag&o interna, nos mecanismos enunciativos, nds operagoes de linguagem e o modelo
mecanismos de textualizag&o. Ao final do processo, @€ analise
texto produzido acabara por ser dotado de um estilo Para compreender esse modelo, € necessario
particular. Assim, toda producéo pode contribuir parovamente tomarmos concepgdes mais amplas do
a modificagdo do género. Na realidade, estamos diant8D. Assim, retomando o conceito dgdocomo a
de um processo de reproducdo-adaptacdo de um detghidade psicoldgica que é seu objeto de estudo pri-
minado género, gerador de novos exemplares de texilegiado. Vemos que 0s autores consideram que a
tos, mais ou menos diferentes dos modelos preexistentéstma de se atingir os objetivos dado constitui-
E pelo acimulo desses processos individuais que g& como tarefas a serem realizadas por meio de de-
géneros se modificam continuamente e assumem urerminadasoperacdes ndo inatas, mas “aprendi-
estatuto fundamentalmente dindmico e histérico.  das”. Na mesma linha de raciocinicagfio de lin-
guagempode ser vista como um conjunto alee-
O modelo de andlise de textos ragBesde linguagemque constituem uma unidade
e sua utilizacéo e cujo resultado final € o texto. A responsabilidade
da realizacdo dessa acdo pode ser atribuida a um
Conforme expus no decorrer deste artigo, agndividuo particular, que € movido por motivos e
dificuldades de se identificar-descrever-classificar ogrientado por objetivos, no quadro de uma ativida-
géneros sdo inimeras, motivadas por razées de die social.
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O modelo proposto ndo pode ser visto comquntos de operagfes: as gulacdo da infraestru-
um modelo que reproduza as operacdes efetivamerttga geral do textpque envolvem ascolha dos ti-
desenvolvidas pelo produtor, de forma linear, emborpos de discurse de sequénciae as deselecédo e
sua exposicao linear possa provocar essa interpreelaboracéo dos contetdoslém disso, no processo
¢do. Na verdade, elas se desenvolvem em interacéle producao, teriamos ainda as operagéésxtua-
continua. Assim, consideremos, em primeiro lugarizacédqg que envolvenas de conexao e segmentacao
as operacges que envolvem a mobilizagdo de conheel-as decoeséo verbak nominal as deregulagdo
mentos sobre a situagéo e a adog¢éo de um determinaths vozes enunciativ@&sas deexpressdo de moda-
género. Esssituacéo(de acdo de linguagene vista lizacdg as deconstrugdo de enunciad® as dase-
sob o ponto de vista interno, ndo podendo ser confutegdo de itens lexicais
dida e tomada como sendo correspondente ao quadro  Ora, essa discriminacao dgseracéeenvol-
espago-temporal fisico concreto em que o produtor sgdas na producéo de linguagem (Dolz e Schneuwly,
encontra. Ela corresponde ao conjunto de representi998, p. 76-81) relaciona-se diretamente ao modelo
¢Oes inicialmente mobilizadas pelo produtor, que sede andlise proposto, tal como podemos ver no qua-
ve debase de orientacdpara aacdo de linguagera  dro abaixo, em que mostramos a existéncia de um
que vai ter influéncia decisiva sobre a forma e sobrparalelismo quase total entre essas operacdes (Dolz
0s conteddos textuais. Isso envahgerepresentacdes e Schneuwly, 1998) e o$veisde andlisgBronckart,
sobreos contetdosjue vao ser verbalizados; sobre 01997} propostos no modelo.
espago-tempo em que 0 emissor e o receptor se situ-
am; sobre 0 emissor e o receptor, no seu aspecto fififeitos esperados do ensino-
co; sobre o lugar social (instituicdes, por exemplo) n@aprendizagem dos géneros e dos
qual se realiza a interagdo e no qual vai circular diferentes niveis da textualidade
texto; sobre os papéis sociais desempenhados pelo
emissor e pelo receptor, que lhes conferem o estatuto Como vimos, 0 método de analise de texto do
de enunciador e de destinatario e sobre os efeitos LD encontra seu respaldo e sua l6gica interna nas
o produtor quer produzir no destinatario. concepcdes globais desse quadro tedrico. Ao utili-
Embora esses conhecimentos sejam produtos @garmos esse método, aliado a outros estudos de dis-
uma construcéo socio-histérica, eles também nao pourso com ele compativeis, e geralmente com finali-
dem ser vistos como meras copias das representac@sies didaticas, temos tomado como hipétese que
sociais, dada a influéncia das histérias de vida partictextos que sédo socialmente considerados como per-
lares na sua construcéo. Por outro lado, o fato de seréamcentes a um determinado género apresentarao al-
oriundos do social, determina que sejam pelo menagumas caracteristicas semelhantes, que podem ser
parcialmente compartilhados pelos participantes destribuidas as restricdes genéricas. O conjunto das
interacbes e também pelos intérpretes ou analistas daalises tem nos permitido detectar essas caracteris-
acao de linguagerpertencentes a mesma sociedade &cas, que consideramos relevantes para o ensino de
cultura. E isso que permite que, no processo de analisen determinado género, possibilitando a construgéo
de textos, o passo inicial do analista seja o levantamede “modelos didaticos de géneros”, que podem guiar
to de hipoteses sobresituacao de acéo de linguagem tanto a elaboracéo e a avaliagdo de material didatico
em que se encontrava o produtor, isto é, sobre o conjugeanto a avaliagcdo das capacidades de producgéo tex-
to de representacfes que a definem. tual dos alunos. Entretanto, esses modelos didaticos
A0 mesmo tempo, como ja vimos, o produtortém de ser vistos como uma possibilidade dentre ou-
deve necessariamente mobilizar o conjunto de sewas, e ndo comomodelo Unico e definitivo, deven-
conhecimentos sobre 0s géneros textuais, o que caie ser sempre orientados pelos objetivos educacio-
tribui também para a definicdo da situagdo, e, alémais que perseguimos. A clareza que devemos ter
disso, adapta-lo a um destinatario, a um contetido,sobre essa parcialidade parece ser fundamental, uma
um objetivo determinado em uma situagao particulavez que ela pode impedir-nos de abordéa-los, princi-
0 que constitui uma outra operacéo de linguagem. palmente no ensino e na formagédo de professores,
A adocéo de um género implica dois subconcomo “modelos” intocaveis e invariaveis.

16 Essa triparticdo das operagdes de linguagem pode ser encontrada em inUmeros textos dos autores, as vezes de forntanmplicita ou
terminologia um pouco modificada.
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Como lingtiistas aplicados voltados para oprias de cada um deles, assim como seu conhecimento
campo da educacéo, temos considerado que os gésebre a possibilidade de adapta-los a uma determinada
ros, enquanto construtos sécio-histérico-culturais, desituacdo. Mas o ensino-aprendizagem dos diferentes ni-
vem ser dominados pelas criancas e jovens em foveis da textualidade, no quadro do género mobilizado,
macao, para que possam atuar como verdadeirgeria absolutamente indispensavel também. Com o en-
agentes em nossa sociedade, usando e transformamo-aprendizagem dos tipos de discurso, o aluno pode
do as ferramentas materiais e semioticas disponiveidominar a mobilizagao das unidades e das estruturas
Em decorréncia, justifica-se nosso crescente intereBnglisticas proprias de cada tipo e aprender as rela-
se pelos géneros. Entretanto, a reflexdo tedrica quées de interdependéncia entre géneros, tipos e situa-
temos desenvolvido e que buscamos apresentar ng€so, inserindo-se nas representacfes coletivas constitu-
te artigo nos aponta que o que os autores do ISibtes dos mundos discursivos. Com o ensino-aprendi-
consideram como “ensinar géneros”, na verdade, ndagem dos diferentes tipos de planificacéo, ele pode
significa toma-los comm objeto real de ensino e desenvolver processos mentais e linguageiros comple-
aprendizagem, mas como quadrosatleidade so- xos: raciociniograticos implicados nas interacdes
cial em que ascdes de linguagerse realizam. O dialogais; raciociniosausais-cronolégicosmplicados
objeto real de ensino e aprendizagem, portanto, sernos relatos e nas narragdes; raciocinios de didigm
am asoperacdes de linguagemecessarias para es- cae/ousemi-logicajmplicados nos discursos teéricos.
sasacoes operacdes essas que, dominadas, constom o ensino-aprendizagem dos mecanismos enuncia-
tuiriam ascapacidadegsle linguagem tivos, pode desenvolver a capacidade de assumir dife-

Baseando-nos em Bronckart (no prelo), diremosentes formas de posicionamento e de engajamento
gue, com o ensino-aprendizagem dos géneros, o alupnunciativos construidos em um grupo social e de se
pode desenvolver seu conhecimento sobre os génersguar em relacéo a eles. J& o dominio dos mecanismos
sobre sua relagdo com o contexto, sobre o conjunto de coeséo verbal parece permitir o desenvolvimento das
suas coercdes lingisticas e das valoragdes sociais prépresentacbes do tempo e de sua organizagao

Quadro 2. Operagfes de linguagem e niveis de analise do'texto

Operagoes ‘Niveis da analise
1. Mobilizagéo de representacdes sobre 1.Levantamento de hipéteses sobre as representagoes do
- o0 contexto fisico da agéo produtor
- 0 contexto sécio-subjetivo o contexto fisico da agédo
- conhecimentos de mundo que podem ser verbalizados o contexto sécio-subjetivo
conhecimentos de mundo que podem ser verbalizados
2. Adogdo do género 2.Levantamento de conhecimentos j& construidos sobre o
género em questao
3.Gerenciamento da infraestrutura textual 3. Andlise da infraestrutura textual:
3.1. escolha do{s) tipos de discurso 3.1. identificagéo dos tipos de discurso e de sua articulacéo
3.2. selecdo e organizagado global e local dos contetidos 3.2. identificagéo do plano global do texto e dos tipos de
sequéncias
4. Textualizacdo 4. |dentificagdo dos mecanismos de textualizagao
4.1. estabelecimento de relagdes entre os segmentos, 4.1. da conexao e da coesdo nominal e verbal

enunciados, oragoes

4.2. estabelecimento de um posicionamento enunciativo: 4.2. de mecanismos enunciativos!
gerenciamento das vozes de insercéo de vozes
expressao de modalizagdes de modalizagdes

5. Construgédo de enunciados

6. Selecao de itens lexicais

7Observe-se mais uma vez que é apenas do ponto de vista tedrico que esses trés niveis podem ser separados em nivisisndistintos; p
verdade, encontram-se em inter-relagao continua.
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nalmente, o ensino-aprendizagem da utilizac&o dos sieferéncias
nos da lingua, permitiria desenvolver a capacidade de
AM, J.M. 1992 Les textes: types et prototypParis, Natham.

selecionar e de utilizar os signos, com a apropriac AKHTIN. M. 195311992, Ou géneros du discursn: M.

progressiva de suas nuances semanticas. BAKHTIN (ed.), Estética da criagdo verbalSao Paulo,
Martins Fontes, p.275-326.

BRONCKART, J.P. 1996. Genres de textes, types de discours et
opérations psycholinguistiquéies livres78:1-20

BRONCKART, J.P. 1997Activité langagiére, textes et discours.

Resta reafirmar aqui a conviccdo de que para Pour un interactionisme socio-discursifaris, Delachaux et

0 “ensino dos géneros” é necessario termos conscién- Niestlé. _ R _
ia d -~ iais dei %RONCKART, J.P. 2001. La psychologie ne peut étre que sociale et
Cla de que as restricoes soclais deixam sempre, a todo |, gigactique est I'une de ses disciplines majetreBERNIE,

momento, em cada acdo, uma brecha, uma “falha”, J.P.(ed.)Apprentissage, développement et significations.
uma incompletude por onde podemos deslizar. Do Hommage a Michel Brossailordeaux, Presses Universitaires

. de Bordeaux, p.19-41.
mesmo modo, reconhecendo essa incompletude REoNckaRT J.p. 2002, Lexplication en psychologie au défi de la

préprio modelo de andlise do ISD, considero que ele  signification.Estudios de Psicologia/n., s/p.
ndo pode — e ndo deve, e ndo quer — ser tomado meBRONCKART, J.P. Restri¢cGes e liberdades textuais, insergéo social

; iie _ e cidadania. Conferéncia inaugural do XIV INPLAter-
nicamente ou unidirecionalmente. Trata-se de uma cambiq no prelo.

ferramenta, que, ao lado de outras - e como todas BSONCKART, J.P.; BAIN, D.: SCHNEUWLY, B.; DAVAUD, C. e
outras - pode e deve ser continuamente adaptada e PASQUIER, A. 1985Le fonctionnement des discours. Un

reformulada diante das situacdes concretas de pesqui- Mdéle psychologique et une méthode d'analfseis,
Delachaux & Niestlé.

sas. E necessario compreender a complexidade do agi§oNCKART, J.P.. CLEMENCE, A.: SCHNEUWLY, B. e
humano e considerar os textos como um espago em SCHURMANS, M.N. 1996. Manifesto: reformatando as

que a dialética entre a criatividade da ac&o humana e g‘g\‘/‘gi‘;"g‘::;; ﬁzﬂi”gg‘j ::gg%;’;‘j perspectiva vygostiiana.
as restricOes sociais se mostra do modo mais evidefp| 7 3. e SCHNEUWLY, B. 1998our un enseignement de

te, inclusive no quadro das atividades educacionais.  I'oral — Initiation aux genres formels & I'écolBaris, ESF.

Assim. o0 ensino de géneros terd seu sentido agSTEFOGO, F. 2001Reflexdo critica: caminhos para novas
' acoesSao Paulo, SP. Dissertacédo de Mestrado. LAEL-PUCSP.

segurado, se soubermos claramente 0 que qUEreMPR-HADO, A R. e BRONCKART, J.P. Andlise de documentos de

dizer com isso e se tivermos a perspectiva clara de que, prescricio do trabalho educacional: os “Parametros Curriculares

paradoxalmente, a0 mesmo tempo em que os domina- Nacionz_ais""g “IéeLs _clfk')aj\ectifs dl’apprentissage de I'école primaire
“ ] H i genevoise D.E.L.[.Ano prelo.

mos, deles podemos efcaRUIlr : ASSIm’_ p,OderemOS OrECHNEUWLY, B. 1985. Le texte intermédiaire: un espace qui éclate.

entar nossos alunos nao so para domlna-los, mas para |n: J.P. BRONCKART; D. BAIN; B. SCHNEUWLY: C.

transforma-los, criando a possibilidade de construgdo de DAVAUD e A. PASQUIER (eds.)Le fonctionnement des

; ~ . discours. Un modéle psychologique et une méthode
um espaco em que 0 SUcesso do agr humano nao Seja d’analyse.Paris, Delachaux & Niestlé, p. 102-137.

visto como sendo sempre assegurado por prescricoes EHNEUWLY, B. 1994. Genres et types de discours: considérations

construidas, mas espago em que essas restricdes social-psychologiques et ontogénétiquies.Y. REUTER (ed.)Les

mente estabelecidas podem ser superadas. Espago esse!Ntéractions lecture-écriture. Actes du colloque de
. h AR 'Université Charles-de-Gaulle llINeuchatel, Peter Lang,

entre a restricao e a liberdade que nos permite instituir- |, 155173

mMo-nos com@essoascomo verdadeiragtoresnas di- Recebido em mar/2004

ferentes atividades sociais das quais participamos. Aceito em maio/2004
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