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O papel da pesquisa em aquisicao de
segunda lingua na formacao do professor
de lingua estrangeira: apreciacdes sobre
alguns encontros e desencontres

RESUMO - Neste artigo, tego algumas consideracdes acerca daBSTRACT — In this paper | address the following fundamental
seguinte e importante questio para a pesquisa sobre a aprendizaggmstion concerning second language learning research: under what
de uma segunda lingua: dentro de que quadro de pressupostos tal &etaof assumptions it will lead to the most useful answers to the
de pesquisa poderé trazer respostas Uteis as questdes que se colagagstions FL teachers pose themselves in their practice? As far as
os professores de lingua estrangeira com relacéo a suas préaticasZiNaamental assumptions about acquisition go it is possible to draw
que toca a pressupostos fundamentais sobre a aquisi¢éo da linguagertine in such a way that on one side we will have approaches that
€ possivel tragar um limite de tal forma que, de um lado, estar&san be subsumed under the ‘cognitive’ tag, and on the other side we
abordagens da aquisicdo que podem ser reunidas sob o rétulo wi# have approaches that concentrate on social interaction as a key
‘cognitivistas’ e, de outro, aquelas a que me refiro como ‘socioinconcept. The point to be made is that those approaches that take
teracionais’. O argumento a ser desenvolvido € o de que, consideraridgeraction as the main construct of research are directly relevant for
tudo o que torna o ensino de uma segunda lingua um terreno de refleXidr as an area of everday life reflection and of theorizing. For such

e de teorizag&o educacional, a abordagem mais proficua € aquela advipdepose | will first consider a typically cognitive study of a high

de aportes sociointeracionais. A fim de tecer tal argumentacéo, primeiggmpirical standard, a sociocultural study also of high standards, and
reviso estudos cognitivistas da ASL, em seguida reviso estuddihally compare them as possible guides or resources for the teacher’s
sociointeracionais, e, finalmente, procuro comparar as contribuigdes gpeactice and as a fundamental research area for teacher education.
d&o como guias e recursos para as praticas do professor e como areas

fundamentais na formacéo do professor.

Palavras-chave -aprendizagem de segunda lingua, formacéo dekey words —second language learning, teacher education, classroom
professores, interagdo em sala de aula, periodo critico. interaction, critical period.

Introducéo experiéncia docente na e fora da sala de aula formal.
Desse lugar, sinto-me bastante confortavel em
Este € um artigo de revisdo de literatura, etecer as consideragdes que se seguirdo, pois procuro
ao mesmo tempo, um texto de reflexao “em voz alta’argumentar aqui que a crescente preocupagéo, dentro
Nele, procuro convidar acima de tudo o professorea teorizagéo acerca da aquisicdo de uma segunda lin-
leitor a tracar comigo um percurso gque va da pesqugiua, com o construto “interagdo” certamente tornara a
sa na area de “aquisicdo de uma segunda lingugésquisa nesta area um ambiente mais propicio a for-
(doravante, ASL), passe pelas praticas de ensinarngulacio de repostas tedrico-analiticas para as pergun-
chegue a teoria, esta Ultima em um sentido 0 matas que mais vividamente assaltam o professor voltado
cotidiano possivel. Meu lugar: leitora e pesquisadopara os processos de aprendizagem com 0s quais se vé
ra na area de aquisicéo da linguagem dentro de unaenaranhado em suas praticas cotidianas. O alegado
perspectiva cognitivista e professora de inglés corsonforto de que falo acima diz respeito, entdo, ao fato

!Parte do argumento que constitui este artigo foi apresentada na forma de conferéncia na convenc¢ao anual da Associag@esdieProfes
Inglés do Rio Grande do Sul, em 2001 e, posteriormente, em seminario organizado pelas escolas Yazigi do Rio Grande@f2Sul, em 2
Agradeco a Magali Menti e a Ana Luiza Pires de Freitas pelos respectivos convites e pela oportunidade de organizaAgreefEp@o.
também a Renato Piltcher pela cuidadosa leitura do manuscrito e por suas sugestoes.
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de que este artigo € uma defesa da visao sociointeraciotebrica, hoje visivel na area de ASL, reafirma seu
do processo de aprender uma lingua estrangeira, tugar como area de interesse para a linguistica apli-
segunda, defesa esta tecida por uma pesquisadora ga€la e para o professor de lingua estrangeira.
ja esteve mergulhada nas indagacdes académicas do
cognitivismo, e, portanto, as conhece desde dentro. Aquisicdo de segunda lingua

O artigo estrutura-se da seguinte forma: na a metéafora da computagao
primeira se¢éo, reviso um trabalho de pesquisa acer-
ca do dito periodo critico para a aquisicao da lin- A idéia de que ha um periodo critico, determi-
guagem, a fim de marcar o lugar do cognitivismanado maturacionalmente, para a aquisi¢do de uma lin-
na pesquisa sobre a aquisicdo de uma segunda ligua vem sendo intensamente discutida na linglistica
gua. Nessa secéo, procuro discutir tal relato de pes-na psicologia desde sua proposta mais conhecida, a
quisa com relacdo a seus propositos (implicitos ode Lenneberg (1967). Em sua origem, a discusséo di-
explicitos), estabelecendo uma relacdo entre as pegia respeito as relacdes entre o cérebro e a linguagem,
guntas sobre a linguagem e o0 homem que tal verecobrindo, portanto, as mais variadas areas nas quais
tente tedrica de fato se coloca e a dificuldade histdais relagbes sao pertinentes (como a aprendizagem
rica de parte dos professores de lingua estrangeida lingua materna, a perda — e a consequente (im)possi-
em articular seus resultados com os problemas cohilidade de recuperagdo — de linguagem, etc.), sendo
0s quais lidam em suas salas de aula (com relagd@aliscussdo do autor bastante rica e instigante, justa-
essa dificuldade, ver Lightbown, 2000). Procuromente por apontar que o cruzamento de evidéncias a
pontuar que tal dificuldade de articulagéo esté intipartir dessas diferentes areas viria a ser crucial para
mamente relacionada a relativa “incomensurabilique a hipotese pudesse encontrar apoio empirico. Que
dade® entre a teorizacdo da pratica educativa e hipétese, afinal? A de que os processos de maturagao
teorizagdo mentalista sobre os construtos da linguaerebral que se desenrolam ao longo da infancia teri-
gem e de seu desenvolvimento. am, em seu encerramento, mais ou menos a época da

Na sec¢do que se segue, reviso um estudo spuberdade, como uma de suas consequéncias a perda
bre o papel da interacdo em sala de aula na aprendas capacidades neurocognitivas necessarias a apren-
zagem de lingua estrangeira, a fim de, desta vedizagem de uma lingua, sendo tal aprendizagem apés
marcar o lugar da pesquisa sociocultural praticadasse periodo, no minimo, “prejudicada”.
dentro do horizonte da ASL. Nela, sustento que a Uma das areas em que a hipétese, e a convin-
articulacdo mais intensa entre uso e aprendizagecente argumentacéo de Lenneberg (1967), teve grande
em abordagens qualitativas do fenbmeno da aquisiessonancia foi a da aquisicdo de uma segunda lingua
¢do dao lugar para o enfrentamento de questdes {para uma revisdo do estado-da-arte da pesquisa sobre
retamente presentes nas préaticas de educacao ling{psfiodo critico em ASL, ver Scovel, 2000). Diferentes
tica, colocando as atividades dialdgicas que se instautores avaliam as razfes para que tenha sido dada tanta
lam entre professor e aluno ou entre alunos num liatencdo ao problema, sendo certamente uma delas a
gar de pesquisa e teorizacdo muito mais central idéia de que a “hipétese do periodo critico” daria
imediatamente atualizavel pelo professor em seu fa&anquadramento cientifico para uma crenga de senso
zer cotidiano. Concluo afirmando que tal inflexdocomum: a de que as criangas aprendem melhor do que

2Tomo o termo, embora seu emprego esteja um tanto alargado, de Dunn e Lantolf (1998), que realizam uma interessaateissértica d
sobre tentativas correntes — por parte de pesquisadores nas areas de ensino e aprendizagem de linguas — de casaimsosmesn@isias

e construtos socioculturais em psicologia.

3 Explico o emprego de aspas: no que concerne a esse interpretado prejuizo, é fundamental para quem lida com falantésgieasegunda
talvez também para quem lida com a teorizagao acerca da linguagem e do pensamento, o alargamento do horizonte da indegacao para
posicdo na qual o processo de aquisigao seja, pelo menos, interpretado como outro processo depois do periodo critimo;wenfim, co
processo distinto, mas néo necessariamente prejudicado.

4Quanto a essa crenga, que Scovel (2000) chama de mito, ndo esquegamos que nossa experiéncia nos ensina que, ers @liGNIREasos, a
cansardo ou evadirdo por outras razdes de aulas de lingua estrangeira antes de chegar no ‘melhor’, terminando pondicantegénas
Enfim, vale lembrar o truismo de que a realidade em termos educativos € bem mais complexa. Além disso, retomando uradémiomis ac

na area do multilingliismo, ndo sao raros os relatos de pessoas que, socializadas em meios bilinglies, chegam a idaldespeniés usaa

lingua e, inclusive, dando o depoimento de terem esquecido uma lingua aprendida e plenamente usada na infancia (quesitmalessa q
perda de uma lingua em casos de bilingliismo, ver Hyltenstam e Obler, 1989 e Romaine, 1995). Essas sdo algumas dagawzdes que le
pesquisador a avaliar com cautela tal tipo de declaragao de principio.
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os adultos, e seu corolario, de que “quanto antes meendo alguns mais suscetiveis ao periodo critico do
lhor”.# Seja como for, € evidente que a hip6tese € mugue outros. Algumas qualificacdes dessas hipdteses
to relevante para uma area como a de aquisicdo de g@eressam a este trabalho.
gunda lingua. Nessa area, estéo sendo investigados pro-  Primeiro, elas estdo fundamentadas em uma
cessos relativamente tardios de aquisicdo de uma liliteratura que ja constitui uma tradicdo de pesquisa.
gua. Além disso, o ponto de vista hegeménico a partiEssa € a razéo pela qual DeKeyser lanca predi¢des tao
do qual tais processos sao estudados na area € o de pamiculares. A primeira e a terceira hipéteses estéo
Sao processos da mente, vista como um construto bidkretamente relacionadas a trabalho anterior, de
l6gico. Em tal contexto, a hipétese de haver uma relalohnson e Newport (1989). Nele, a partir do exame
¢do entre a qualidade do processo de aquisi¢do edas julgamentos de gramaticalidade produzidos por
maturacéo cerebral seria uma importante area de defineses e coreanos imigrados para os Estados Uni-
coberta. Desse modo, tanto do ponto de vista extermws, conclui-se que ha uma forte correlagéo entre a
como do ponto de vista interno, a eleicdo que faco nesttade de chegada do informante no ambiente de sua
trabalho em favor de discutir pesquisas sobre o periodegunda lingua e seu desempenho: se a primeira ex-
critico, dentre o verdadeiro mar de pesquisas de cunipmsi¢éo a lingua ocorreu depois dos oito anos de ida-
cognitivista acerca da aquisicdo de uma segunda lide, o desempenho dos informantes passa a declinar,
gua, estaria plenamente justificada. tornando-se extremamente heterogéneo e, com base
Essa, no entanto, ndo é a Unica nem a princios indices estabelecidos para o teste psicolingiistico
pal razéo para tal eleicdo. Elejo discutir trabalhosiplicado na pesquisa, inferior ao dos falantes nativos
sobre o periodo critico porque acredito serem bagpoés a faixa dos 17 anos; ou seja, apenas os informan-
tante exemplares no que toca ao argumento a ser des que passaram a conviver com a segunda lingua
senvolvido: tais trabalhos mostram-se, em seu desees primeiros anos da infancia demonstram desem-
nho, em seus propositos e em sua epistemologia, afgeenho semelhante ao dos falantes nativos.
tados, em varios passos, da sala de aula e de seus Nao detalharei mais o relato de tal estudo,
agentes. Vejamos de que modo. pois seus resultados e os de DeKeyser se sobrepdem
O primeiro trabalho a ser tratado aqui foi de-consideravelmente, além de a tarefa de julgamento
senvolvido por Robert DeKeyser (2000, 2002). Odos dois estudos ter sido praticamente a mesma.
autor coloca como hip6teses de seu estudo os tr&€impre, entretanto, frisar que diferentes pesquisa-
seguintes conjuntos de suposicdes: (1) os participaderes na area (por exemplo, o proprio DeKeyser e
tes na pesquisa demonstrardo uma correlagao negambém Scovel, 2000) reputam ao trabalho de
tiva forte entre a idade em que tiveram o primeiraJohnson e Newport (1989) o posto de ser um dos
contato com sua segunda lingua e seu desempenimais citados na area de aquisicdo de uma segunda
em testes de julgamento da gramaticalidade de conléagua® A opcao por tratar do estudo de DeKeyser
tru¢cbes morfossintaticas nessa lingua, embora dey2000), ao invés de tratar diretamente de Johnson e
haver alguma sobreposi¢éo entre o desempenho ddewport (1989), deve-se a ser o trabalho mais re-
queles que adquiriram a segunda lingua na infancizente um esfor¢o de replicagao ja temperado por no-
e aqueles que a adquiriram na idade adulPa;aque- vas hipoteses e por exigéncias empiricas mais
les que adquiriram a lingua depois de adultos e, messtringentes.
mo assim, apresentam desempenho semelhante ao Quanto a segunda hipétese em DeKeyser
das criancas exibirdo aptiddes verbais elevadas, §000), sobre as aptiddes verbais dos informantes, esta
guais podem permitir que aprendam a gramatica da&lacionada a dois antecedentes. Primeiro, ao fato de
L2 através de reflexdo explicita sobre suas regrager havido excecdes a generalizagdo obtida em Johnson
(3) diferentes elementos da gramatica estardo emNewport (1989). Naquele estudo, como de resto de-
diferentes correla¢des com a idade da aprendizagemponstra o conjunto da literatura sobre o periodo criti-

5O par de descri¢des “aqueles que adquiriram a lingua na infancia/na idade adulta” séo parafrases para o origictaldiagogésse

adult acquirers ndo me atrevo a produzir um neologismo do tipo “adquiridores”; ao mesmo tempo, talvez traia o autor se usar o termo
“aprendizes”. Tais questdes terminoldgicas, conforme discutirei adiante, ndo sao triviais.

50 trabalho é, na verdade, extremamente influente na discusséao geral sobre linguagem e cognigao, pois é freqiienteameotevoitéde c

cia em favor da existéncia de um periodo critico tal como colocado por Lenneberg; ver, por exemplo, Newport (1994) eNBwipoen e
(1995).
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co (ver, por exemplo, os trabalhos de Bongaxtds, Os procedimentos de obtengdo de dados séo
1995; Moyer, 1999) alguns aprendizes adultos, aindexperimentais. Aos participantes, foram propostos dois
gue pouquissimos, demonstram desempenho sentestes. Um deles replica a ja mencionada tarefa de jul-
Ihante ao de falantes nativos. Essas excecdes sdo, @amento de gramaticalidade de Johnson e Newport
dentemente, problematicas para uma hip6tese que p(@989), alterando alguns dos itens do teste original e
tende correlacionar uma condicéo cerebral a possib#iminuindo consideravelmente o nimero de itens (es-
lidade da chamada “aquisicdo méaxima”. Segundo, akas alteragdes respondem a criticas dirigidas a Johnson
guns pesquisadores na area acreditam que a aquisigadlewport por outros pesquisadores; por exemplo,
de uma segunda lingua por criancas € distinta da @alystok e Hakuta, 1999). Nessa tarefa, o informante
adultos ndo simplesmente com relagdo a seus prodescutava uma gravacao em audio com a locugéo por
tos, mas também com relagao aos processos cognitivos falante nativo de 200 sentengas em inglés, 100
nela envolvidos. DeKeyser refere-se a tal avaliagadelas gramaticais e outras 100 agramaticais; as fontes
como a “hipétese da diferenca fundamental”, remede agramaticalidade cobrem uma ampla gama de pro-
tendo a Bley-Vroman (1988), trabalho no qual as conpriedades morfossintaticas da lingua, e ndo entrare-
dicdes cognitivas especificas da aquisicdo de uma s&os no detalhe da discussdo de tais estrututss.
gunda lingua sao discutidas. informantes eram solicitados a preencher uma folha
Como Ultima qualificacéo das hipéteses, valedtica, julgando cada item como gramatical ou n&o. Os
destacar que, embora DeKeyser ndo faca qualquer lieens foram randomizados em dois blocos de 100, en-
missado explicita, as hipéteses do trabalho ancoram-ge os quais havia uma pausa na tarefa.
de maneira clara nas premissas da linguistica gerativa O segundo teste proposto aos participantes,
— 0 julgamento de gramaticalidade é o comportamere, neste caso, o estudo de DeKeyser (2000, 2002) é
to dos falantes eleito para exame quantitativo, mimepioneiro no contexto do estudo do periodo critico,
tizando a metodologia de pesquisa gerativista por eXei um teste estandardizado de aptidao verbal. Tal
celéncia e a pressuposicao basica desse quadro, &efa, originalmente formulada em inglés, foi tra-
gundo a qual os comportamentos de uso da linguduzida e adaptada para o hiingaro em pesquisa inde-
néo sdo téo reveladores do conhecimento gramaticglendente. O teste visa a medicao da sensibilidade
este visto como o nucleo da definicdo de lingua; issanalitica do informante para questdes sintaticas, emi-
porque a fala, referida como desempenho, é vista nmentemente. Apds responderem a tarefa de julgamen-
modelo como um artefato de diferentes competéncidge de gramaticalidade de sentencgas do inglés, os in-
entrecruzadas que devem ser extricadas. Essa impémrmantes em DeKeyser realizaram tal teste de apti-
tante caracteristica das hipoteses é muito importantiio verbal. Adicionalmente, os participantes tam-
para nosso argumento, e voltaremos a ela. bém respondiam a um questionario sobre dados re-
Tendo esses antecedentes e hipoteses como liativos a seu histérico de exposicao ao inglés, inclu-
rizonte, DeKeyser realiza estudo empirico tendando escolaridade, data de chegada aos EUA e idade
como sujeitos de pesquisa 57 falantes nativos de hine momento do teste.
garo. A época da pesquisa, todos os participantes Os resultados de DeKeyser confirmam os cru-
viviam nos Estados Unidos ha pelo menos dez anogamentos ja evidenciados em Johnson e Newport
numa média de 34 anos de residéncia para o tot@l989). Ha uma forte correlagéo negativa entre a ida-
dos informantes. Do total dos participantes, 42 (2%e de chegada e o desempenho na tarefa de julga-
homens e 17 mulheres) tinham chegado aos Estado®nto de gramaticalidade. Ao mesmo tempo, nao
Unidos com mais de 16 anos de idade; os outros 1 correlacdes entre a idade do informante na hora
(oito mulheres e sete homens) eram mais jovens rao teste ou seu tempo de residéncia no pais e tais
momento de sua imigragdo. O espectro em termatesempenhos. Quanto ao teste de aptidao verbal, seus
da idade de chegada ao pais da segunda lingua érdsultados ndo se correlacionam com qualquer dos
um a quarenta anos de idade na pesquisa. fatores etarios considerados.

7 Para o leitor interessado, os itens do teste estdo anexados na integra ao artigo publicado, cuja referéncia estd aouidistadéao
disponiveis no artigo resultados numéricos da aplicagao da tarefa diferenciados por estrutura morfossintatica envokiicgreé@hd
discusséo.

8 Evidentemente, tais correlagOes séo estatisticas e avaliadas em termos de significancia (profpbiidadedrarei na discussao desse
tratamento e de seus valores, uma vez que, reitero, o objetivo ndo é discutir o estudo a partir de um ponto de vistdedigamos,
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Torna-se de fato vivida para o leitor a apreciaadolescéncia os seres humanos tém a capacidade de
¢ao dessas correlagdes quando se consideram algamkgjuirir a gramatica de uma lingua implicitamente,
nameros absolutos nesses resultados. Dentre os 15 &8m que necessariamente concorram para tanto pro-
formantes cuja data de chegada aos EUA foi anterimessos explicitos de reflexdo sobre regras. Dai a
aos 16 anos de idade, apenas um atinge escores alb@imogeneidade dos resultados entre os jovens, ndo
X0 da marca dos 180 acertos em 200. Ja entre aquelemportando se apresentam ou nao aptiddes verbais ele-
gue imigraram depois do marco dos 16 anos, apengadas. Ja depois do final da adolescéncia, os seres hu-
trés dos 42 atingem escores superiores a 180. O infananos dependerao de processos explicitos de reflexédo
mante que se distingue dos demais informantes jgara aprender a lingua, dai a heterogeneidade de seu
vens, ndo o faz tao significativamente, pois atinge magesempenho. Nem todas as pessoas tém aptiddes para
de 170 acertos; apenas dez adultos estdo nessa faaxdlise verbal tais que possibilitem o aprendizado ex-
superior de acertos, que engloba todos os informanteficito, e somente aquelas que as tém poderao alcan-
jovens. Mais interessante ainda, a imagem que se fagar a competéncia alcancada pelas criancas e, eviden-
ma no grafico de dispersao apresentado em DeKeysemente, pelos falantes nativos.

(2000) aponta para o seguinte: ha grande homoge- Nao aprofundarei a discussao desta interpreta-
neidade entre os participantes cuja data de chegadgd» produzida por DeKeyser (2000) a partir de seus
inferior a 16 anos — 0s pontos que representam selados, principalmente no que toca a validade de suas
desempenho na tarefa de julgar a boa formacgéo @widéncias para que se produza uma afirmacao téo for-
sentencas no inglés estao todos muito proximos entte relativamente aos processos mentais que regem a aqui-
si e agrupados na faixa superior do grafico, acima d&c¢ao. Tal discussao tem grande vitalidade na literatura
180 acertos; ja entre os adultos, ha grande heterem ASL, havendo grande controvérsia sobre a explica-
geneidade — os pontos que representam o desemgée que subjaz as correlagdes entre a idade e o produto
nho dos participantes cuja data de chegada é superaw processo de aquisicdo, as quais ja foram replicadas
aos 16 anos se espalham na area do grafico, ocuparaio diversos trabalhos. Remeto o leitor, por exemplo, a
todo o espectro que vai dos 100 acertos aos 180, carritica a DeKeyser publicada por Bialystok (2002) e
apenas as trés excec¢des localizadas acima de 180.respondida pelo autor em DeKeyser (2002). De qual-

As relacdes entre o teste de aptiddo e a tarefpuer modo, ainda transitando num ponto de vista mais
de julgamento de gramaticalidade sdo as seguinteisterno a discussao, vale relatar aqui que, em trabalho
os trés adultos que obtém escores superiores a 1ffaticamente contemporaneo ao de DeKeyser, Etege
tém escores elevados de aptiddo verbal; na verdadd, (1999) encontram resultados distintos no que
dentre os dez adultos que realizam o maior nUmermmoncerne a explicacdo dos efeitos da idade critica para
de acertos no julgamento das sentencas, apenas guoestdes de aquisicdo da morfossintaxe.
deles ndo apresenta aptidao verbal elevada, segundo  Flegeet al (1999)também reutilizam os testes
o teste’ o desempenho dos jovens é heterogéneo @e Johnson e Newport (1989), porém suas hipéteses
ndo nos esquecamos de que eram jovens na épocaeti@olvem ainda a fonologia e colocam em correlagao
chegada ao pais, sendo, no momento do teste, adastatistica outras variaveis além da idade de chegada,
tos, com escolaridade, em anos, variada), alguns tepeis tais variaveis podem-se confundir com a idade de
do escores baixos no teste de aptidéo verbal. chegada. Com relacéo a fonologia, além de responde-

DeKeyser (2000) interpreta seus resultadosem ao teste de Johnson e Newport (1989), os partici-
como confirmacdes de que haja um periodo criticpantes tinham gravacdes de sua pronincia avaliadas
para a aquisicao de uma segunda lingua. E mais: paar falantes nativos, os quais eram instados a dizer se a
ele, os efeitos da idade nao sofrem excecdes, pois dada que escutavam tinha um sotaque estrangeiro.
concluséo é a de que, dado o cruzamento entre capa-  Segundo o0s autores, no caso da aquisicdo da
cidade de julgamento de gramaticalidade e aptidamorfossintaxe, o fator idade esta confundido com a
verbal, o periodo critico diz respeito ao que chama dguantidade de uso do inglés pelo falante e com os anos
aquisicdo implicita da gramatica. Segundo o autode educacao formal. Ou seja, apenas para a aquisi¢ao
este é o significado do periodo critico. Até o final ddonoldgica é que a idade se correlaciona isoladamente

9 Embora, conforme nota DeKeyser (2002), seja um quimico com PhD, o que poderia ser um indicador de que tem elevadas habilidades
analiticas gerais.
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com uma competéncia semelhante a de nativos. Alémput’ de que fala. Do meu ponto de vista, essa é uma
disso, em razdo do tipo de curva estatistica obtidguestdo para ser indagada empiricamente, e, portanto,
Flegeet al. (1999) preferem interpretar esse efeitonao fica liminarmente excluida a possibilidade de se ofe-
relativo & fonologia como um efeito da consolidagaagecer esseput em aulas periddicas.
da aquisicdo da lingua materna e ndo como um efeito Mas essa nao € a principal questéo. A principal
da maturacao bioldgica. Seja como for, também nestpiestao é exatamente a seguinte: nao vivemos num mun-
trabalho (que realiza testes com o impressionante nde no qual apenas as criangas buscam aprender uma
mero de 240 falantes nativos de coreano residentsegunda lingua e muito menos num mundo em que s6
nos EUA, além de um grupo de 24 falantes nativos deaja “programas de imersao total”, e o proprio autor
inglés como controle) as correlagdes entre idade e aquéconhece isso ao fazer sua adverténcia sobre nao exa-
sicdo sdo atestadas em Johnson e Newport (1989perar nas implicagdes praticdEntretanto, o que o
DeKeyser (2000) sdo mais uma vez replicadas. E esaator compreensivelmente néo faz é explicitar quais
resultado que quero reter e examinar. sdo as qualidades intrinsecas de seu estudo que levam a
Venho anunciando repetidamente que a quedais “supervalorizagdes” da parte de muitos leitores.
tdo aqui ndo é julgar esse conjunto de trabalhos effais supervalorizacdes, ainda que fiquem apenas pro-
termos de sua validade interna, mas propor uma ra&mas de uma caricatura do tipo “s6 teremos sucesso
flexdo sobre sua relevancia como teorizacao relaci@om criangas que estiverem em imerséo total”, sdo
nada ao exercicio pratico de ensinar uma segunda lisem duvida motivadas pelos construtos da pesquisa, e
gua, seja numa comunidade em que tal lingua é utilé fundamental para o professor-leitor poder realizar
zada, seja em uma comunidade na qual ndo o é. Pamaa leitura do artigo que desvele essa sua faceta.
tanto, é preciso examinar de perto, acima de tudo em O primeiro construto que leva a esse tipo de in-
termos de escolhas conceituais, como se constroemtespretacdo, a meu ver, é “segunda lingua”. Dentro do
problemas e, portanto, os resultados em pesquisasnjunto de pressupostos do artigo, um parece claro:
como essas. Talvez uma boa aproximagao a essa tamprender uma segunda lingua consiste em “adquirir”,
fa seja formular algumas perguntas bem cotidianasu seja, “colecionar” um repertério de construgdes Iéxicas,
perguntas que me ocorrem como professora. morfolégicas e sintaticas que se assemelhem, para todas
Aceitando por um momento que de fato haja unas finalidades, inclusive para as finalidades metacogni-
periodo critico (ainda que a prépria literatura seja cortivas de realizar julgamentos de gramaticalidade, aque-
troversa com relac&o a isso), devemos concentrar toddaa construgdes que residem na mente de um falante na-
luta em ensinar as criancas? Essa € evidentemente a pien. Esta € a “segunda lingua” que putativamente ape-
gunta mais direta que surge da leitura dessa literaturanés as criangas adquirem implicitamente. A caricatura a
interessante retornar a DeKeyser (2000) no que tocagae acima me refiro emana da tentativa de tomar esse
isso. Ao fechar seu artigo, o autor langa a seguinte adenstruto, que no artigo esta contextualizado no empre-
verténcia: “é importante ndo supervalorizar as implicaendimento intelectual de entender a mente de um indivi-
¢Oes praticas dos efeitos da idade na aprendizagem dizo, e transporta-lo, sem escalas, para o empreendimen-
L2". Isso porque, segundo ele, “as criancas sao melhort&s sociocultural e historico de ensinar uma segunda lin-
do que os adultos na aprendizagem implicita [...] Pragua para pessoas. Isso porque, ao ser transportado para
cessos implicitos de aquisicdo, entretanto, exigem gquaesse novo contexto, o construto se transforma num ideal
tidades massivas @ut, as quais apenas um programade sucesso, 0 que embaca toda a compreenséao. Dito mais
de imersdo total poderia prover, ndo um programa qudiretamente, na literatura cognitivista ha um ideal de
consista de apenas algumas horas semanais de ensinsutgesso implicito e epistemologicamente fundante que,
lingua” (DeKeyser, 2000, p. 520, traducéo minha). Prido meu ponto de vista e do ponto de vista de muitos
meiro, nao fica claro de onde veio a conclusdo do auteducadores, simplesmente ndo serve como ideal de su-
sobre que quantidade sao as “quantidades massivasadsso para a educacéo linglistica.

10 Além disso, ndo ha sequer a certeza de que concentrar politicas publicas em colocar as criangas cedo a aprendenaBrigieitesia
desejados”. H& alguma discussao dessa questao em Patkowski (1994), para os interessados.

" Interessantemente, pesquisadores da area, como é o caso de Klein (1998), cujo ponto de vista € realmente interrm@sqaes@eitista

porque comparada com a nativa, ela ndo terd nada de interessante a dizer sobre a cogni¢cdo humana. Esta estratégia dentc@nparacdo
competéncia nativa, segundo o autor, € um ponto de vista normativo que s6 torna a ASL uma area periférica do ponttitleazista cie
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Conforme muitos ja pontuaram, ensinar umavez, demonstra o quanto esses resultados estdo num
lingua estrangeira ndo é produzir clones de falantemquadramento estranho a teorizacdo educativa. Mui-
nativos, ainda que aceitemos tranquilamente a idétas tedricos da linguagem tém chamado atencdo para
de falante nativo ideal, que, diga-se de passagem.edsa questao do isolamento da gramética como nogao
também um construto (ver, por exemplo, Rajagopalare lingua e sua consequente definicdo de sujeito como
1997 para uma introducéo a essa reflexao). Permanedetentor, ou ndo, de uma gramatica. Na area da ASL
cer angustiados com as diferencas entre a nossa coesse debate tem sido especialmente intenso nos ulti-
peténcia, de nossos alunos e a dos falantes nativesps anos (ver Firth e Wagner, 1997, 1998 e a discus-
nos faz perder a dimenséo teleoldgica que as praticado que se travou em torno de seu artigo inicial, por
de ensinar necessariamente envolvem. Assim, a pexemplo, Kasper, 1997 e Hall, 1997; ver também
meira questéo a ponderar aqui € que muitas vezes rigarone, 2000). Veremos que o esfor¢o de pesquisa em
conseguimos trazer os resultados da pesquisa cogn#fiSL que emana de areas discursivas e sociointera-
vista para servir de horizonte teérico de nossas pratiionais do estudo da linguagem é por conceber a lin-
cas porque ela ndo nos ajuda a interpretar os avan@nsa e os agentes envolvidos na sua aprendizagem de
do aluno em si mesmos ou em relagéo a um horizontal forma que nao se realize essa dissociacédo entre a
claro de sucesso, pois 0s interpreta constantemertempeténcia linglistica e seu uso situado, ou entre o
com relacéo ao falante nativo. gue adquire e o que sabe.

Além disso, essa construcdo da nogéo de lin- Por fim, um dltimo construto € importante
gua subtrai dela toda uma dimensao discursiva cruciphra o que referi como a incomensurabilidade entre
em educacao: o melhor desempenho no estudo do @evisdo cognitivista e a teorizagdo da educacéo. Esse
riodo critico € um determinado namero de acertosonstruto esta presente no artigo de DeKeyser (2000)
relativos ao julgamento da forma de sentencas isolale forma explicita apenas na adverténcia que citei
das. Retorno aqui ao cruzamento entre a pesquisa @mteriormente, mas perpassa todo o desenho de sua
ASL e os pressupostos do gerativismo. Na ambic&pesquisa, e diz respeito ao conceito de aquisi¢do mes-
de alcancar certas qualidades cientificas, a pesquis®. Note-se que ao aconselhar cautela na tentativa
de inspiracéo gerativista e, portanto, moderna nas suds tecer ilagfes praticas relativas as conclusées de
nogdes de avanco do saber, realiza uma operacédosgu estudo, DeKeyser pontua que a aquisi¢ao impli-
muitas vezes discutida de idealizagcdo extrema do obita exige quantidades massivasicjgut Através
jeto de estudo, idealizacdo esta que tem na separagiEsta palavra iaput— o autor atualiza todo um cor-
das partes um procedimento importantissimo. po disciplinar de estudos sobre ASL. Nesse conjunto

Vale com relacéo a isso lancar uma nova perde estudos, h4 uma clara orientacdo para a interpre-
gunta de professor quanto a leitura do estudo dm¢éo do processo de aprender uma lingua estrangei-
DeKeyser (2000, 2002). Como se relacionavam corra: trata-se do processamento deinjput pela men-

a lingua inglesa os participantes de origem hdngatg de um individuo; o processamento deirigut

gue adquiriram o inglés j4 na idade adulta e quegarantira que tal mente produza ooiput a apren-
portanto, falharam nos julgamentos de gramaticadizagem, ou a organiza¢cdo de uma nova gramatica
lidade, atingindo escores extremamente heterogéndentro dessa mente.

0s? Afinal, trata-se de pessoas adultas vivendo coti- Enfim, na literatura que segue essa tradicdo
dianamente num pais angldfono, trabalhando, verde pesquisa, a atividade de linguagem das pessoas €
do televisédo, encontrando e fazendo amigos, namaenstruida de tal forma que parece ter valor essencial-
rando, educando filhos, votando, etc., etc. Como consaente como oportunidade para que seu processador
tituiam tal cotidiano em inglés? Falavam? Escrevimental recebaput Todo o foco da pesquisa esta na-
am? Liam? Como? Como se constituiam a si mesuele processo invisivel que se d& dentro da mente do
mos na condi¢do de falantes de inglés? Note que tududividuo tomado como um sistema em si mesmo, iso-
isso permanece desconsiderado sob um segunéwlo. Por isso mesmo, uma caracteristica, hoje menos
construto presente no estudo, o de “adquiridor” ddegemonica, mas ainda presente, dessa tradicdo de
uma gramatica (ver nota 4). pesquisa é trabalhar com pessoas adquirindo a lingua

Nao se pode deixar de notar que enquanto asm paises para 0s quais imigraram (e ndo com a ajuda
nativos séo falantes, os hingaros, no estudo, s@le professores), retirando-as de sua vida cotidiana e
adquiridores. Essa formulacéo do problema esté intexaminando seus desempenhos em testes de laboraté-
mamente ligada aos resultados obtidos e, mais um@. Essa seria a forma de garantir a desejada separa-
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¢ao entre fatores intervenientes e o funcionamento au2 passou a incluir, de forma cada vez mais intensa,
tdnomo da mente, este o objeto de estudo. indagacdes também sobre suas condi¢Bes externas,
As perguntas, pois, ndo sao sobre questdes dievocando construtos de natureza mais qualitativa.
sala de aula. As questdes de sala de aula séo, afifag uma consideragdo quase apenas quantitativa e
guestdes de inter-acao; nela, os individuos ndo estaéatremamente mecanicista dos fatores internos e ex-
isolados o bastante. Na verdade, conforme vimos, tarnos que constituiam as condi¢des 6timas da apren-
educacédo formal aparece nessas pesquisas sobre gigagem de uma segunda lingua, passou-se a consi-
riodo critico como fator de confusdo, uma entre posderar também certas qualidades do difut, tais
siveis variaveis intervenientes. Tais variaveis podecomo ‘compreensibilidade’ e, como seu corolario,
riam ter um papel, o que obscureceria 0 papel daquiregociacdo’. Essa alteragao de abrangéncia das ques-
lo que realmente se procura investigar — os mecanities de pesquisa fez-se acompanhar ainda de uma
mos internos e estritamente individuais que concoreonseqliente maior atencao aos diferentes ambientes
rem para a aprendizagem. Certamente essa é maara a aprendizagem, intensificando a pesquisa que
uma importante fonte de perplexidade para o profesemava como cenario o ambiente de ensino como
sor, pois nessa interpretacao tedrica aprender ndo estariavel’ na discusséo.
em relacdo com ensinar; o outro, seja ele um profes- Paralelamente, alguns pesquisadores cuja for-
sor ou ndo, esta alienado do foco de indagacéo, poragédo e filiagao tedrica estdo ligadas a reflexdo so-
definigédo. bre o discurso e sobre o uso da linguagem passaram
Finalizo a se¢éo tentando motivar seu tituloa debrucgar-se sobre questdes de aprendizagem de lin-
0 que, espero, também servira como um rapido sgua estrangeira, instaurando um debate proficuo re-
mario da secdo. Estao presentes na pesquisa de tativamente as concepgdes fundamentais da area. O
nho psicolingliistico e cognitivista sobre aquisicdacasamento entre essa critica aos construtos funda-
de uma segunda lingua alguns construtos fundamementais da area de ASL com a crescente preocupa-
tais, tais construtos dizem respeito a uma metaforgéio dos préprios pesquisadores cognitivistas com
gue serve, nesse contexto intelectual, a um entendjuestées concernentes a interacdo tem trazido a pes-
mento do fendbmeno sob investigacao. Tal metaforquisa para cada vez mais perto dos problemas teori-
pode ser, grosso modo, assim descrita: na menteg-praticos ligados ao ensino de uma segunda lin-
concebida como um conjunto de mecanismos ergua. Nao farei uma revisédo abrangente dessa inflexao,
capsulados e autbnomos que realizam processaas revisarei com algum detalhe um trabalho de pes-
mentos da linguagem, esta a lingua, concebida conguisa que, a meu ver, a ilustra direta e eloqlente-
conjunto de regras gramaticais; aprender uma lirmente!? Trata-se do estudo de Donato (1994) sobre
gua, entdo, é um processo que se da na mente; nestqaresenca de ‘construcao apoi&daas interacbes
atuardo certos mecanismos de processamento, extesmtre pares em uma sala de aula de francés como
indo doinput que esta no ambiente as corretas resegunda lingua.
gras gramaticais. Uma vez completado esse proces- Nesse estudo, o autor realiza observacgdes das
samento estard adquirida a lingua, que estara im@eracoes entre trés alunos durante atividades de pla-
mente. A esse entendimento refiro-me no titulo daejamento colaborativo desenvolvidas em sala de
secdo como a “metafora da computacao”, por razdesila. O objetivo de Donato € analisa-las qualitativa-

que o leitor podera interpretar. mente em termos da microgénese da competéncia de

linguagem desses alunos, a fim de responder a se-
Aquisicdo de segunda lingua e a metafora guinte pergunta de pesquisa: os aprendizes oferecem
da participacao uns aos outros oportunidades de construcéo apoia-

da, do mesmo modo que o faz 0 membro mais expe-
Ao longo da década de 1990, a investigacdoiente de um grupo social ao interagir com membros
acerca das condi¢bes para a aprendizagem de ume&nos experientes, a fim de atingir propdsitos co-

2 Para uma revisao mais ampla, remeto o leitor a Hall e Verplaetse (2000), Tudor (2003) e a excelente reviséo de liteti@tdua que
estudo de Gibk (2002), além da discussao dos dados de pesquisa obtidos neste uUltimo trabalho. Também Lightbown (28@0) trata des
inflexao, reconhecendo as consequéncias que teve para a efetiva contribuicdo da pesquisa em ASL para a teorizagabrdpuessino de
13 Emprego aqui a tradugéo adotada em Gibk (2002) para o termo deaaffékling também traduzido para o portugués como ‘andaime’
ou ‘andaimento’.
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muns? Ao colocar-se tal pergunta, o autor questionaso do francés. Vejamos a partir de que evidéncias o
se aprendizes de lingua estrangeira exercem uma iadtor chega a tais conclusdes.
fluéncia matua observavel no desenvolvimento de sua O estudo insere-se em pesquisa mais ampla
interlingua, buscando, ainda, compreender de quacerca de planejamento coletivo de atividades em au-
modo isso ocorre. las de francés em uma universidade americana. Os
Varios pressupostos importantes da teorizacddados efetivamente analisados foram obtidos da gra-
vygotskiana acerca do desenvolvimento cognitivo esracao de uma dessas atividades, desenvolvida quando
tao presentes na formulagdo dessa pergunta. O prinos alunos j& vinham realizando uma série de ativida-
pal deles, no que concerne a esta discussao, estades colaborativas ha dez semanas. Desse modo, 0 pes-
carater intersubjetivo do desenvolvimento. Segundo tajuisador ja tinha algum tempo de convivéncia com os
viséo, o desenvolvimento ndo diz respeito a atuagao @unos e estes ja haviam experimentado outras opor-
mecanismos internos e individuais, mas sim resulta danidades de trabalho conjunto no momento da gra-
internalizacéo de competéncias que, num primeiro maragdo. Com base nas caracteristicas discursivas das
mento, sO serdo atualizadas no plano interpessoal; pieteracdes do grupo de trés alunos observados no es-
sente ai esta o conhecido pressuposto sociocultural; prirdo, Donato aponta que tais alunos atuavam como
meiro as func¢des aparecem no plano social, oum ‘coletivo’ e ndo simplesmente como um agrupa-
interpsicolégico, para entdo surgirem como fungdemento de individuos desvinculados. Essa interpreta-
intrapsicoldgicas, internalizadas pelo individtio. ¢ao levou o pesquisador a eleger os dados desses alu-
Também como pano de fundo das hipGteseros para transcricdo e andlise.
da pesquisa estdo as nog¢8es de ‘zona de desenvol- A tarefa em que os alunos estavam trabalhan-
vimento proximal’ e a jA mencionada nocao de consdo era o planejamento de uma atividade oral de ence-
trucdo apoiada. Segundo tais construtos, antes decdo de papéis. A atividade de planejamento em si
ser capaz de atuar individualmente de modo autaéo era modelada pelo professor. Os alunos alocavam
regulado e competente, a crianca, ou o individugeu tempo do modo como desejassem, podiam tomar
em desenvolvimento, podera atuar desse modo desetas, usar sua lingua materna, utilizar outros recur-
de que inserido numa relacdo com outro individusos, como dicionérios, e selecionar os contetdos que
mais competente. Assim, além das capacidades efgdisessem para terminar a histéria a que estava liga-
tivas e individuais de um individuo em desenvolvi-da a encenacéo. A atividade oral a ser desempenhada
mento, esse terd uma série de competéncias que Kgseqiientemente tinha um desenho mais delimita-
sdo potenciais e que poderdo ser atualizadas coletie: os alunos deveriam desempenhéa-la sem o apoio
vamente. Ao oferecer ao chamado novigo oportuniee suas anotagdes e sem terem memorizado falas pré-
dades de atuar em sua zona de desenvolvimengéstruturadas. Além disso, 0s alunos estariam encenan-
proximal, seu par mais experiente estara provendao uma conversa entre marido e mulher que sucede-
na interagcdo, um apoio ou ‘andaime’; dai a metéforia & descoberta por ela de que ele havia comprado
ra da construcao apoiada. um casaco de pele para uma outra mulher. O protoco-
A contribuicéo pretendida por Donato (1994),lo abaixo € um dos trés protocolos detalhadamente
dentro dessa perspectiva tedrica que lhe antecedmalisados pelo autor no artigo. Esses trés, por sua
pode, entéo, ser interpretada da seguinte forma: ‘n@ez, integram um conjunto de protocolos no contexto
vigo' e ‘experiente’ sdo identidades fixas que semeos quais 32 instancias de construcdo apoiada foram
pre 0s mesmos agentes terdo, ou sdo identidades fldestacadas, num total de uma hora de interagdo entre
das, ou papéis que os préprios aprendizes assuma&s alunos.
alternadamente na interagdo? Veremos que a respos-
ta dada pelo autor a essa pergunta é a de que de fato C1 Falante 2 OK, help me say this...and |
0s aprendizes oferecem uns aos outros tais andaimes  can say...
e de que isso resulta num processo coletivo de de- C2 Falante Rien
senvolvimento, refletindo-se em conquistas indivi- C3 Falante Zien, rien, that’s right,rien
duais da parte dos membros do grupo em termos de parce que

14 Para uma introdugéo mais global ao estudo de inspirag&o vygotskiana da aquisi¢cdo de uma segunda lingua, ver Donatd (2600) e Va
(1996).
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C4 Falante ®arce que... apoiado pelo falante 1, que toma a palavra forne-
C5 Falante i je...lui dis...dire.2 cendo a forma verbal implicada e levando a
C6 Falante dis, si je lui dis la véritéthe interacdo adiante. Sua contribuicdo representa si-
truth... multaneamente uma instancia de apoio ao falante
C7 Falante 3i je lui dis... 3, que, ao tomar para si as contribui¢cdes avancadas
C8 Falante 3i je lui dis..what was thatRa  pelos colegas, precisa ter o itetrité reapresen-
what? tado. Mediante o uso do item pelo falante 2, o fa-
C9 Falante 2a vérité lante 3 o toma entéo para realizar uma vocalizagéo
C10 Falante 1a vérité privada que parece estar relacionada a um esforgo

C11 Falante 3a vérité [sussurando para si para internalizar a nova palavra; apoiado por uma
mesmo],la verité [nova repeticdo quase intervencdo do falante 1 relativa a forma da pala-

inaudivel] vra, o falante 3 da novo impulso a construcao do
C12 Falante V-e-r-i-t-e, accent aigu... enunciado incorporandeérité nao apenas como
C13 Falante 3i je lui dis la vérité... forma, digamos, conquistada, mas também como

C14 Falante 2lle me dit.[a co-construcdo ponto de articulacdo fundamental para o desenlace
segue em francés até que o Falante 2 declatiscursivo a ser proposto pelo falante 2 em C15;
0 que segue] afinal, “a verdade” é que levara ao “divorcio”.
C15 Falante 2lle va, elle va me divorcer Enfim, ao colocar seu olhar investigativo so-
(Donato, 1994, p. 49) bre as qualidades integrais do que de fato acontece
nas interagbes co-sustentadas por pessoas em pro-
Ao comentar esse extrato, condenso observaesso de aprendizagem de uma lingua estrangeira,
¢Oes que o autor tece na analise dos dados como Wonato (1994), digamos, flagra a aprendizagem
todo; néo trarei aqui, portanto, exatamente as obsescontecendo entre falantes, na interacdo: na cena
vacdes pontuadas por Donato (1994) na analise degcém descrita, ndo ha como separar interacéo, uso,
se protocolo em particular. desenvolvimento e gramética. Essa intuicdo confir-
O aspecto mais relevante do conjunto de lanma-se na observagéo do desempenho subseqiiente dos
ces interacionais registrados pelo autor manifesta-g&rticipantes. Segundo Donato (1994), das 32 ins-
aqui no fato de o enunciadoje lui dis la vérité, elle  tancias de construcdo apoiada registradas, oito nao
va me divorceg de certo modo co-construido verti- reapareceram no desempenho individual dos alunos
calmente numa interagao ao longo da qual mdltiplago realizarem a encena¢éo que se seguiu a tarefa de
instancias de apoio entre os aprendizes estdo maplanejamento. As 24 demais instancias refletiram-
festas. Essas instancias dizem respeito a diversas naquilo que os alunos conseguiram fazer indivi-
guestbes de linguagem: desde a condicdo de segdinalmente em francés apds a co-construcdo de dis-
fluentemente como locutor, passando por itensurso que tiveram a oportunidade de vivenciar.
lexicais, por formas morfossintaticas e chegando a O ponto central que procurei desenvolver nes-
construgao de um discurso que encontra sentido dete artigo se encontra ai consubstanciado. Ao funda-
tro do enquadramento proposto como atividade dmentar-se no construto de que a aprendizagem ocor-
sala de aula. re na interacao e de que a linguagem é acima de tudo
De C1 a C5 a propria condi¢éo de locutor, quea co-construcdo de sentidos situados, os aportes
é finalmente ocupada pelo falante 2 em C5, é apoiad@ciointeracionais a pesquisa da aprendizagem de
pelos colegas. Note-se que o lance interacional se inima segunda lingua passam a olhar tais processos
cia com o falante 2 instando os colegas a ajuda-lotal como se ddo em diferentes contextos, tentando
falar; ao oferecer ao colega o iteien, o falante 1 0 compreender de que modos esses contextos lhe sdo
coloca em posi¢éo de contribuir com substancial trezonstitutivos. Um dos contextos em que tal aprendi-
cho do enunciado construido, que aparece em C5. £agem ocorre por exceléncia € a sala de aula de lin-
falante 3, por seu turno, também oferece apoio ao rgua estrangeira, que passa a ser cenario de pesquisa.
petir, em C4, a parte final da producdo em C3, ofereA nogao de construcao apoiada ou de ‘didlogo colabo-
cendo uma espécie de ponte para que o colega siga eativo’, por exemplo, vem sendo articulada na lite-
sua formulacao. ratura a andlise qualitativa de diferentes instancias
Em seguida, o falante 2 manifesta duvidade interacdo entre pares, interacdo que se da em tor-
com relacdo a uma forma verbal e € imediatamenteo de atividades de leitura, tradugdo, escrita, plane-
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jamento ou interacgdo oral. Isso significa que esta dis- Essa nocdo de que a interacdo constitui-se
ponivel para o professor um interessante conjuntoomo atividade sociocognitiva e de que nela ocorre a
de trabalhos que lhe permitem refletir teoricamentaprendizagem retira a atividade de linguagem das
sobre a atividade que se da entre seus alunos na pgisssoas da condi¢do de simplgsut, demonstran-
pectiva de se constituirem ou ndo em oportunidadefo que nelas residem indmeros outros processos
para aprendef. cruciais para o desenvolvimento que excedem a sim-
Um nitido avanco tedrico no contexto dessagles exposi¢do do aluno as propriedades gramaticais
pesquisas tem sido, entre outros, a constatacdo do pRr lingua. Van Lier (2000), por exemplo, sugere que
pel que a interag@o tem em colocar o aprendiz em use substitua o construtoput pelo construto ‘opor-
estado de maior consciéncia com relagao aos recurs@fidade’, ressaltando que a interacdo se constitui
da lingua e aos recursos de que precisa passar anggn lugar de oportunidade no qual os agentes pode-
valer para chegar a seus objetivos interacionais (V@go, dependendo de seus propésitos situados, desen-
Swain, 2000). Isso porque, em muitas instancias dgslver suas competéncias de linguagem. Isso signi-
atividade colaborativa entre aprendizes, a lingua eHica, evidentemente, que mesmo o construto ‘aquisi-
uso se transforma em um objeto de reflexao conjunt@ﬁo’ ndo tem ‘etapas intermediarias’ e um ‘término’
oportunizando avancos de desempenho. Vemos iS%(Pé_definido_ A aprendizagem de uma segunda lin-
ocorrer no protocolo registrado por Donato (1994) &3 est4 relacionada constitutivamente com os sen-
em varios outros ja analisados por diferentes PesdUiyos que estdo em jogo nas diferentes comunidades
sadores. Vale lembrar que, enquadrado por uma ifye aprendizes. Esse pressuposto articula-se direta-
terpretagcdo bastante distinta do que esta acontecend@ e com a nocdo de sucesso subjacente a traba-
com os participantes, essa também € uma constatagigs como o de Donato. Nele, no se esta falando da

do estudo de DeKeyser (2000) - as atividades de ang;nsecycao maxima da competéncia ideal do falante
lise metacognitiva parecem importantes na aquisicag, iy mas de aprender para constituir novas possi-
de uma segunda lingua. Interessantemente, Bialyst fidades de participacio

(2092.) chama a ate”‘f‘a_o para o fato de que diversos Essa metafora, de aprendizagem como patrtici-
partlctljpantez da plestqwsz de D?K(;gyser (e |§t$o po%%géo, esta no cerne da importancia que tem a pesquisa
Ser observado ha feillra dos apendices ao a igo) n 8ciointeracional para a formacédo do professor (ver
alcancaram desempenhos interpretaveis como se fard, 1998). Muitos dirdo que trabalhos como o de

',haf“es aos nqtlyos e exibiram ainda assim elevad?fonato (1994, 2000) nédo sao propriamente pesquisa
indices de aptidao verbal. N . ~
em aquisicdo de segunda lingua, ou, numa declaracdo

Perguntamos junto com Bialystok (2000), 0mais clara de filiag&o, pesquisa linguistica, mas sim
que lhes faltou, se tinham aptiddo verbal e tinham &40, pesq 9 '

como todos os participantes, dez anos de exposic;ggsquIsa em educacdo. Com relagdo a isso, inspirados

ao inglés, no minimo? Talvez boas respostas pude or debates levados por exemplo por Moita-Lopes

sem ser encontradas na qualidade das interagoes, &898) ou Rajagopalan (1997), poderiamos pergunt? -
invés de tdo-somente considerar sua quantidade. em foi mesmo que estabeleceu essas demarcacdes?

por qualidade n&o me refiro apenas a uma dimens be a nés redesenha-las, sem perder de vista que pro-
de ‘boa interacio’ ou ‘ma interacio’ para a aquisiposﬂos temos ao pesquisar e sem subestimar a comple-

cdo de uma competéncia pré-estabelecida, mas gfffade inerente ao aprendizado de uma lingua.

diferencas que se constituem em diferentes constru-

coes de identidades de falantes, pois os sentidos qiéferéncias

os falantes dao a sua atividade linglistica sdo funda-

mentais na consideragéo do processo a partir de URHLYSTOK, E. 2002. On the reliability of robustness: a reply to

. . DeKeyserStudies in Second Language Acquisit@h481-
ponto de vista socioculturél. 488. Y guage Acd

15 Alguns trabalhos recentes sao Storch (2001), Ohta (2000), Swain (2000), entre outros. Remeto o leitor a revisao pShl@iagaglor
(2002) para um panorama da pesquisa sob esse recorte especifico.

16 Essa discusséo € levada de modo profundo e esclarecer por Kinginger (2002). No artigo, a autora chama a atencaoqraexustiz algss

e tecnicistas do construto ‘zona de desenvolvimento proximal’. Em tais usos, varias dimensdes da teoria vygotskian&skxs olosnare
do a nocéo uma espécie de novo caminho para a eficacia, quando, no quadro tedrico de que emana, ela é vista comalposgitutidade
¢ao na aprendizagem, mas também do surgimento do novo.
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