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Commentaires conclusifs.
Pour un développement collectif de
I'interactionnisme socio-discursif

RESUME - Cet article présente d’abord les principes et [eRESUMO — Este artigo apresenta de inicio os principios e o
programme de travail déirteractionnisme socialen tant  programa de trabalho do interacionismo social entendido como
que courant général de recherche en sciences humaines, puisitha corrente geral de pesquisa em ciéncias humanas. Logo
résume les propositions théoriques et méthodologiques pluapds, ele resume as proposigdes tedricas e metodologias mais
spécifiques fournies parifiteractionnismesocio-discursif 1| especificas fornecidas pelo interacionismo sdécio-dicursivo. Ele
propose ensuite un commentaire du statut des contributionsropde, em seguida, um comentario sobre o estatuto das con-
présentées dans ce numéro, en situant leurs apports tAbuicdes apresentadas nesse nimero, situando seus aportes
I'élaboration collective de I'ISD. Il se termine en identifiant para a elaboracéo coletiva do ISD. Ele termina identificando 5
cing axes de développement de cette démarche : 'amélioratiogixos de desenvolvimento desse empreendimento: a melhora
du modéle de l'architecture textuelle ; le re-conceptualisatiordo modelo da arquitetura textual; a re-conceitualizacdo das
des situations de production langagiere ; la re-discussion dsituacdes de producéo de linguagem; a re-discussédo do concei-
concept d’'« action », la poursuite des travaux didactiques et leo de agdo; o prosseguimento dos trabalhos didéaticos e a
reformulation de la problématique du développement. reformulagdo da problematica do desenvolvimento.

Mots-Clefs: ISD, genres de textes, types de discours, actionPalavras-chave interacionismo sociodiscursivo, géneros de tex-
intervention didactique, développement. to, tipos de discurso, agéo, intervencdo didatica, desenvolvimento.

Introduction les pays “latins”). Nous proposerons ensuite un
commentaire des contributions présentées dans ce

Les contributions rassemblées dans ce numénouméro, en situant leurs apports a I'élaboration
fournissent une excellente illustration des travauxollective de I'ISD. Et nous terminerons en
présentés au colloque d’'avril 2004 de I'INPLA, travauxidentifiant cinq domaines que nous avons a
qui témoignaient eux-mémes de la diversité et de lapprofondir et a re-travailler ensemble, pour
richesse des recherches conduites depuis quelquesursuivre et améliorer la démarche de I'lSD.
années au Brésil et au Portugal sous la banniere de
I'interactionnismesocio-discursifci-aprés 1SD. 1. Le projet et le programme de

Dans le présent commentaire conclusif, nous interactionnisme social
rappellerons d’abord les principes et le programme
de travail de’Interactionnisme socialen tant que L'interactionnisme sociake caractérise
mouvement ayant pris corps aux débuts du XXe, ed’abord par urpositionnement épistémologiquest
que des courants de recherche divers développepolitique, en 'occurrence par une conception des
aujourd’hui a leur maniere. Puis nous résumeronsonditions du développement humain qui est issue,
les apports plus spécifiques de la démarche dgour I'essentiel, des ceuvres de Spinoza (1954), Marx
I'ISD, qui a certes pris corps (et surtout pris une(1951) et Vygotski (1997). De cette conception
étiquette dans notre unité de didactique decomplexe, que nous avons commentée en détail ailleurs
Geneve, mais qui est assumée désormais par @@ronckart, 2002b ; Bronckaet al, 1996), nous ne
nombreux chercheurs (en particulier il est vrai, dansetiendrons ici que quatre principes.
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a) Pour les théories dominantes (cf. notamment
Piaget, 1970), le développement humain est
concu dans les termes d’'wmgendrement
direct et continuselon le schéma suivant : les
propriétés biologiques propres a l'espéce
dotent I'humain de capacités cognitives
supérieures; celles-ci permettent le
développement du langage; ce dernier rend
possible a son tour le développement des mon-
des d’'ceuvres sociales et culturelles. Pour
I'interactionnisme, ce développement doit étre
appréhendé dans une perspeadtigeontinue

qui prend en compte Histoire sociale
humaine et ladialectiquequ’elle engendre
dans le développement. Dans cette
perspective, la généalogie humaine se présente
comme suit: les capacités biologiques de
I'’espéce ont rendu possible les activités
collectives instrumentées; celles-ci ont requis,
pour leur organisation, I'’émergence de
productions langagiéres ou sémiotiques; les

activités générales et leur commentaires[rava”

langagiers ont donné naissance ardeades
de faits sociaux et d'aeuvres culturelles, qui s
sont superposés au milieu physique; IaC
réabsorption des ingrédients de ces mond
par les organismes singuliers a débouché enfip
sur la constitution d'un fonctionnement
psychique conscient.

b) Il convient de rejeter toute conception
essentialiste de I'humain, c’est-a-dire I'idée
que le fonctionnement de ce dernier
reposerait tout entier sur une «essence
premiére» d’ordre biologique. Deés lors,
méthodologiquement’appréhension du
fonctionnement humain ne peut étre qu
génétiqueou généalogique on ne peut
comprendre I'’humain qu’en étudiant les
modalités de saonstruction permanente

d) Le travail scientifique doit étre considéré
comme un aspect d'utravail social plus
général. Dans la perspective interactionniste,
le développement du monde des humains n'a
aucuntelos a priori ; il ne sera dés lors rien
d’autre que ce que nous déciderons,
collectivement, qu'il soit. Ce qui implique
d'abord, nécessairement, une prispasition
politique sur les orientations a donner a ce
développement; ce qui implique ensuite que
les produits du travail proprement académique
doivent en permanence étre réinjectés dans
des opérations concrétes de terrain (en
didactique par exemple), parce que le terrain
des pratiques constitue le lieu majeur de
validation de leur pertinence; ce qui implique
enfin, plus profondément, qu’il N’y a pas de
différence de statut entre recherches théoriques
et recherches appliquées.

Articulé a ces principes, lprogramme de
de l'interactionnisme s’organise en une

démarche descendant®mportant trois étapes :

%rabord I'analyse des caractéristiques des pré-
onstruits historiques de
SRumain (desnonded’ceuvres et de culture);ensuite

I’environnement

étude des processus de médiation socio-sémiotiques
par lesquels se réalise, chez I'enfant et chez I'adulte,
I'appropriation de certains aspects de ces pré-
construits; enfin I'analyse des effets des processus
de médiation et d’appropriation, d’'une part sur la

constitution de la personne consciente et sur son
développement au long de la vie, d’autre part, en
retour, sur la transformation des pré-construits

ecollectifs actuels.

a) L'analyse des pré-construits

L'approche interactionniste identifie quatre

c) Le découpage des sciences humaineshgrédients majeurs de I'environnement humain: les
sociales en de multiples disciplines et sousactivités collectives, les formations sociales, les textes
disciplines (sociologie, psychologie, etles mondes formels de connaissance.

linguistique, psychanalyse, pédagogie, etc.) L'environnement des humains est constitué, non
n‘est qu'un avatar malheureux du seulementdu milieu physique, mais aussi des conduites
positivisme. Le fonctionnement humain réeldes congéneéres, organiséesaetivités collectives
integre les dimensions cognitives, sociales,complexesOrientées par des fonctions diverses, qui
affectives, sémiotiques, etc., et si les sciencegépassent les simples exigences de la survie, ces activités
humaines/sociales veulent rendre compte deonstituent, comme le soulignait Leontiev (1979), les
ce fonctionnement global, elles doivent donccadres organisant et médiatisant 'essentiel des rapports
se réunifier ou a tout le moins collaborer entre les individus et leur milieu: elles constituent en
étroitement. conséquence I'élément premier ou majeur de
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I'environnement humain. Aux activités non verbales oda transmissionet lare-productionde ces pré-
généralessont articulées dexctivités langagiéregui,  construits, processus que I'on peut regrouper en trois
comme I'a montré Habermas (1987), contribuent &nsembles, qui constituent autant d’objets d’analyse.
I'ententesur ce que sont les contextes des activités Les démarches dducationinformelle par
générales, et qui assurent leur régulation. lesquelles les adultes intégrent les nouveaux venus
La notion deformation socialedésigne les humains dans les réseaux de pré-construits collectifs,
diverses structures historiquement mises en ceuvre pam élaborant deactivités conjointegBruner, 1993)
les groupes sociaux pour organiser concrétement leg en fournissant desommentaires verbaux
activités, en fonction des propriétés spécifiques desmtroduisant des aspects des normes et valeurs
contextes physiques, économiques, sémiotiques et/gaciales ainsi que des aspects des connaissances
culturels. Ces formations (dont lelasses sociales constituées en mondes formels
constituent un exemple) sont génératrices de regles, Les démarches’@ducation formelle avec
de normes et de valeurs, qui visent essentiellementi@urs dimensions didactiques (conditions de
expliciter les modalités acceptables de réegulation dagansmission des savoirs) et pédagogiques
interactions entre membres des groupes. En raison ¢§onditions de formation des personnes).
la division du travail et des enjeux de pouvoir qu’elle Les démarches dansaction social@ I'ceuvre
entraine, les diverses formations sociales attestablgans les interactions quotidiennes. Ces derniéres se
au sein d'un méme groupe entretiennent des rappor&ploient sous forme d’évaluations (généralement
qui sont toujours potentiellement conflictuels. langagiéres) réciproques, contribuant au maintien des
Les textesconstituent les correspondants interactions, malgré les situations de conflit, ainsi qu'a
empiriques des activités langagieres, réalisés avec lggs redéfinitions des situations susceptibles de faire

ressources d'une langue naturelle. Ce sontidités  gvoluer les pratiques et les connaissances de chacun,
communicativeglobales dont les caractéristiques en regard des pré-construits collectifs.

compositionnelles dépendent des propriétés des

situations d'interaction et de celles des activités) [ ‘analyse des processus de

générales qu'elles commentent, ainsi que deggveloppement

conditions historico-sociales de leur propre élaboration

(ou du travail desormations discursives Foucault,

1969). lIs se distribuent dés lors en de multiglgwes

qui sont socialemerindexés c’est-a-dire qui sont

reconnus comme pertinents et/ou adaptés pour ur&e,

situation communicative donnée. eme
Lesmondes formelde connaissancsont les

Ce troisieme niveau a trait aux effets exercés

par la transmission des pré-construits, et il peut se

décomposer en trois domaines d’investigation.

Le premier concerne lesonditions

rgence de la pensée conscieStdon la thése

de Vygotski, cette émergence résulterait de

produits d’opérations de dé-contextualisation et dI Intériorisation de§ signes Iangaglerg, tels que
entourage les présente dans ses démarches de

généralisation (telles que décrites par Piaget . o < s :
o . ormation. Mais il reste a démontrer, techniquement,
appliquées aux textes et aux connaissances que ces L o !
: ! . .~ tomment cette intériorisation “produit‘ la pensée
derniers structurent. Sous l'effet de ces opérations . .
onsciente (cf. 2.cinfra).

des ensembles de savoirs sont abstraits des contextes - , "
Le deuxiéme est I'analyse des conditions de

socioculturels et sémiotiques locaux, et Slorganisenééveloppememltérieur des personnesui est 4 la
en systemes de représentations collectives tendamf(%S développement des connaissances et

:jyl_rlw|\t/)ersal|tei9%(;nformen;z|jtt.aux pzopots't'onZdéveloppement des capacités d’'agir. De nombreuses
abermas ( ). on peut distinguer trois types fecherches se sont centrées sur le premier aspect (voir

mondes, qui se différencient par la nature defoeuvre de Piaget), mais en ce qui concerne le

connaissances qu'ils organisent et par la «logiqueaéveloppement des capacités d'agir, en raison

meme _de cette organlsano_n. Ie_ monde objectif, le MOKotamment des orientations prises par les courants
de social et le monde subjectif. dominants des sciences humaines/sociales, on ne
dispose que de peu de travaux théoriques ou
empiriques substantiels.
Le troisieme consiste en l'analyse des
Ce deuxiéme niveau a trait aux processus mimécanismes par lesquels chaque personne contribue
en place par les communautés humaines pour assueelatransformationpermanente de la teneur geé-

b) L'analyse des processus de médiation et
de formation
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construit collectifs qu’il s’agisse des formats contribuent a doter les textes d’'unehérence
d’activité collective, des organisations et valeursd’ensembleen dépit de I'hétérogénéité des types de
sociales, des connaissances organisées en mondakscours qui les composent : d’'une part les
formels, ou encore des propriétés des genres de textesécanismes de textualisatiaui exploitent les
ressources linguistiques propres aux types pour
2. Les apportde I’ interactionnisme socio- assurer la progression thématique ; d’autre part les
discursif (1ISD) mécanismes de prise en charge énonciatiue
semblent plus liés a I'organisation générale du genre,
La démarche de I'ISD s’inscrit dans le et quirendent explicite le jeu des voix et des jugements
programme général qui vient d’étre évoqué. Dans ld’ou émane le contenu thématique d'un texte.
cadre d'uneposture généralgue Rosalvo Pinto a Le deuxiéme objectif de I'lSD a été d’analyser
remarquablement résumée dans sa contribution a éesconditions de mise en ceuvre effective des textes
numeéro, elle consiste a conduire des travau¥n ce domaine, au niveau global, nous avons posé que
théoriques et empiriques qui soulignentréde  les genres textuels étaient les produits dactivité
fondamental de I'activité discursive dans lelangagierecollective, organisée par les formations
développemenet ce aux trois niveaux du programmesociales, et visant a adapter sans cesse les formats
de référence: les pré-construits ; les médiationgextuels aux caractéristiques et aux exigences des

formatives; le développement. activités générales. Au niveau plus local, nous avons
proposé une conceptualisation destions
a) Le niveau des pré-construits langagiéres qui décrit les paramétres physiques et

sociaux définissant la situation de départ cagient
de se doter d’'umodéle cohérent de 'organisation singulier ayant a produire un texte, et qui décrit les

interne des textesCe travail a été effectué pendantMecaNISMes consistant, sur cette basglopterun

une vingtaine d'années, d'une part en empruntant $€Nre Preexistant, et aatlapteraux circonstances
des travaux de linguistique et/ou d'analyse déarticulieres de I'action langagiere en cours.
discours dont I'orientation était compatible avec la Notre conceptualisation des actions
nétre (en particulier aux travaux d’Adam, 1990 ; Culiol, 12ngagieres présente cependant diverses lacunes, que
1984 : Genette, 1986 : Roulgtal, 1985 : Simonin- NOUS évoquerons sous 4jafra. Et de maniére plus
Grumbach, 1975), d’autre part dans le cadre ggénérale, notre app_roche dgs rappc_)rts entre Ie_domaine
recherches propres exploitant les technique§U langage et celui de I'agir humain demeurait assez
d’analyse que nous avions élaborées daes superficielle. Au cours des dernle_res années, nous
fonctionnement des discou@ronckartet al, 1985).  avons deés lors réexaminé les multiples théorisations
Il a abouti au schéma deafchitecturetextuelle de l'activité-action formulées en philosophie et en
proposé dangtividade de linguagem, textos e dis- sciences humaines. Cette démarche nous a conduit a
cursos(ci-aprés ATD, Bronckart, 1999), dont nous neconcevoir, d'une part que I'activité collective et les
reléverons que deux aspects centraux. Le premier@nduites singulieres constituaient les seules
trait & ladifférence radicale entrgenres de textest “réalités” empiriquement attestables, d’autre part que
types de discoursd’une part, tout texte reléve d'un les “actions” constituaient dégures interprétatives,
genre au sens de Bakhtine (1978), que I'on peutdéﬁni}ssues du besoin d’identifier les conditions de
comme une unité communicative socio- Participation des individus a l'activité collective, fi-
historiquement élaborée avec les ressources d'urgires dont la teneur dépend a la fois des
langue naturelle donnée, et étroitement dépendang&ractéristiques de I'activité a interpréter et des
des diverses exigences interactives des situatio®nditions mémes de production textuelle de ces
d'activité générale ; d'autre part, les types de discouriiterprétations. Une partie de notre travail actuel vise
sont desunités linguistiquesn nombre restreint, €n conséquence a identifies propriétés des figu-
susceptibles d’entrer dans la composition de toutes d’action qui sont élaborées a propos d'activités
genre ; ces unités témoignent ce que Genette (1988§nérales (en l'occurrence d'activitétdevail), et a
qualifiait d’«attitudes de locution» & caractére€tudier simultanément 'éventuetiépendancede ces
universel, attitudes que nous qualifions pour notrdigures d'actionpar rapportaux genres de textes et
part demondes discursifsLe second aspect a trait & aux types de discoursdans le cadre desquels elles

la distinction entre deux sortes de mécanismes qont formulées (Bronckart et Groupe LAF, 2004).

A ce niveau, le premier objectif de I'|SD a été
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b) Le niveau des médiations ou détournées de leurs objectifs, en particulier parce

Les médiations formatives se réalisent en undU€ €S €léves n'arrivaient pas a s'approprier le
diversité de lieux, et concernent des apprenants diScours de I'enseignant, et manifestaient d'autres
statuts divers. Pour notre part, nous nous somméyPes diintéréts et d'autres modalités d'approche des

délibérément centrés sur les médiations & I'ceuvre daffé<tes sous etude (Canela_s :I'reV|S|, 1997). Le; constats
les systémes éducatifen ce qu'ils constituent un de ce type ont alors suscité une nouvelle orientation
lieu majeur (et universel) de formation dans les sociétdd€ recherche centrée sur I'analyse des interactions
contemporaines. En ce domaine, nous avons réaligidactiques dans Fensemble de leurs dimensions, et
des travaux relevant de tidactique des langues mettant en particulier I'accent, d’'une part sur les
qui, en raison de 'évolution des demandes socialgsdractéristiquesiu travail réel des enseignants

d'une part, de nos propres réflexions d'autre part, orff 2Utre part sur les représentations de ce travail a
; ; ; I'ceuvre dans les institutions scolaires et chez les
pris trois formes successives.

Dans un premier temps, I'objectif central étaitenseignants eux-mémes (cf. Bronckart et Machado,

celui de I'adaptation et de la modernisation de$°US Presse; Plazaola Giger, 2004).

programmes d’enseignemedés langues vivantes,
objectif qui s’est traduit d’abord par I'élaboration d’'un
nouveau cadre de références grammaticales, ensuite A ce dernier niveau, nous avons tenté de mettre
et surtout par une contribution a la rénovation degn place des recherches visant a identifier, d'une part
contenus ayant trait aux pratiques langagiéres. En ¢es conditions de construction des personnes cons-
dernier domaine, nous avons promu une démarche déentes, d’autre part les conditions de la
diversification visant a identifier les genres de textestransformation des construits socio-historiques.
qui seraient représentatifs des multiples variantes Sur le premier plan, nous avons relevé plus
d’'usage du francgais contemporain, et dont la maitriseaut que la thése vygotskienne du réle de
pratique devrait en conséquence étre requise démtériorisation des signes dans la constitution de la
éléves (Bronckart, 1991). pensée consciente restait & démontrer. C'est ce que
Le deuxiéme temps a été celui de I'élaboratiomous avons tenté de faire dans divers travaux
de méthodes conformes a ce programme, ce qui(8ronckart 2002a; 2004) qui soutiennent: que c’est
donné lieu a la conception et & la réalisation dé&intériorisation degjuatre propriétés fondamentales
multiplesséquences didactiquesest-a-dire de séri- des signes langagiersises en évidence par Saussure
es de lecons-types centrées sur la maitrise d'un genfleur caractere immotivé, radicalement arbitraire, discret
textuel déterminé et visant & en maitriser les conditionst actif) qui permet que se construise, sur la base du
d’utilisation sociale, et, sur la base du modélepsychisme hérité (amorphe et inaccessible a lui-
d’architecture textuelle évoqué plus haut, a résoudrméme), de véritables unités représentatives,
les problémes techniques (ou linguistiques) de leudélimitées, stables et dotées d’un pouvoir d’auto-
organisation (Dolz, Rosat et Schneuwly, 1991; Dolz etéflexivité; que c’est lintériorisation de®lations
Schneuwly, 1998; Schneuwly et Dolz, 1997). Ces deugrédicativesorganisant les phrases qui permet
premieres démarches visaient de la sorte’expliquer que ces unités représentatives
essentiellement a urmationalisation du projet  s’organisent en un systéme de pensée fonctionnant,
d’enseignement des langues, sous I'angle de se®mme Piaget I'avait souligné (1974), selon un régime
contenus et de ses méthodes, et en ce sens, releviimplication de significations; que c’est par
plutét de ce que les courants ergonomiquesintériorisation des propriétés déges de discours
contemporains qualifieraient de « travail prescrit ». que se constituent les différents types de
Dans un troisieme temps, s’est toutraisonnementsnis en ceuvre dans la pensée consci-
naturellement manifesté le souci de vérifier dans quellente: les raisonnements pratiques (ou de sens
mesure ce projet était effectivement mis en ceuvre: lesmmun) impliqués dans les discours dialogaux, les
démarches proposées sont-elles vraiment appliquéesajsonnements causaux-temporels impliqués dans les
et si oui, engendrent-elles de réels progrés chez leécits et/ou narrations, les raisonnements logiques
éléves ? Diverses études ont tenté de répondre & aas semi-logiques impliqués dans les discours
guestions et ont montré notamment que certainedéoriques.
séquences didactiques, pourtant soigneusement Sur le second plan, nous avons soutenu que
concues et planifiées, pouvaient étre abandonnéés travail delittérature pouvait constituer une

¢) Le niveau du développement
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démarche visant (consciemment ou non) a |IaMiranda), pour identifier les différentes catégories de
transformation des modeéles langagiers préexistant@ixa I'ceuvre dans les textes analysés, ainsi que leurs
(Bronckart, 1997). Dans une étude portantiiguki-  modalités techniques d’expression. Ces deux études
berade Pinget (Bronckart et Stroumza, 2002), nousbordent ce faisant un probleme insuffisamment réglé
avons montré en particulier comment l'auteur, erdans notre modele de référence, qui est celui de
introduisant et en organisant, dans un type d€instance de contrblede la prise en charge
discours interactif monologal, les propriétésénonciative : s'agit-il du genre dans son ensemble,
linguistiques du langage intérieur (répétitions, ellipsespu des types de discours qui le constituent ?
chevauchements, etc.), procédait de fait amise Les contributions de Maria Angela Teixeira
en scénale certaines des propriétésmonde vécu Lopes et de Rosalvo Pinto relévent aussi de I'analyse
humain, qu’il extériorisait ces propriétés, et les rendaitles propriétés de genres de textes, dans la mesure ou
ce faisant intelligibles et/ou collectivement disponiblesils portent sur des corpus de genres déterminés
(essaisdans le premier cakettres de lecteudans le
3. Les travaux en cours au Brésil et au second), mais la démarche de ces deux auteurs a
Portugal cependant une portée plus générale. L'objectif de M.-
A. Lopes est d’identifier lesonditions de
L'ISD se concoit comme un cadre de référenceonstruction de la référendeu deréférenciation a
en permanenceen chantier et doublement lafois telle que cette référenciation est “donnée” dans
accueillant: d’'une part accueillant a des travaux oule parcours textuel lui-méme, et telle qu’elle est
références théoriques complémentaires, en particuliére)construite dans les activités de lecture et de
issus des sciences du discours contemporaine€gmmentaire. L'objectif de R. Pinto est d’élargir le
d’autre part accueillant aux propositionscadre conceptuel proposé par I'lSD pour analyser les
d’amélioration et de développement de la théorie ellemécanismes deohésion verbaleen y introduisant
méme, issues des travaux condulits en particulier damdtamment la dimension cognitive despaces
des cadres socio-politico-culturels différents de celuréférentiels(Fauconnier, 1997) qui se construisent
de I'Europe occidentale. L'ISD est en ce semprojet  dans le cours méme de l'interprétation des textes ; il
qui se construit collectivemente dont les travaux est ensuite d’appliquer ce cadre élargi a I'analyse de
réunis dans ce numéro fournissent une remarquablexpression de la temporalité dans les textes de son
illustration. corpus. Ce type de recherche présente I'intérét de
Les études de Maria Anténia Coutinho, dedévelopper le cadre de I'ISD dans deux directions
Florencia Miranda et de Rosalice Pinto poursuivenhécessaires: d’'une part le modéle actuel n’aborde
'analyse des propriétés des genres de textes, eue la problématique de la production textuelle, et les
I'occurrence respectivement de textes académiquednditions de sa transposition a la problématique de
(articles didactiqueset articles scientifiquels de la lecture-réception doivent donc étre analysées (sur
lettres delecteur et d’éditoriaux Dans ces trois ce point, les apports du travail de Machado, 1998);
contributions, les auteures mettent clairement ed’autre part, le modele reste muet sur les questions de
évidence les différentiypes de discourmobilisés la référence et de la référenciation, et ces deux
dans ces genres, ainsi que leurs modalités particulierapproches ouvrent en ce domaine des voies qui
d'articulation. M.-A. Coutinho se centre plus paraissent fructueuses.
particulierement sur cette problématique de la Si elles sont de statuts trés différents, les
structuration interne des genres, et démontre avetudes de Mauricio Ernica et de Dinora Fraga da Silva
pertinence que, contrairement a certaines de nancernent néanmoins toutes deux la difficile
affirmations, les modalités d’articulation des types deproblématique degapports du langage a l'activité-
discours constituent urcritére proprement action Le projet de recherche de M. Ernica vise a
linguistiqgue permettant de caractériser et deanalyser les propriétés d’une formation sociale qui a
différencier les genres. Les deux autres auteureésmergé dans des conditions historiques et
analysent plus en détail les processugpdse en économiques déterminées, et a analyser en paralléle
charge énonciative dans un cas (R. Pinto), pour les textes des chansons populaires produites dans ce
identifier les diverses formeseathosqui sont mises contexte. Ce qui devrait le conduire a identifier les
en ceuvre dans les textes analysés (sur la base deprésentations social@es acteurs concernés, telles
travaux de Maingueneau, 1999) ; dans l'autre (Fgu’elles s’expriment dans les textes de chansons, ainsi
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que les modalités particulieres de mises en forme dengendrer une bonne gestion des séquences, et
ces représentations dans ce genre de texte. Cent@aident en conséquence pour une continuation de la
sur I'analyse des caractéristiques des interactiondémarche. Portant sur un autre genre narratiriee
communicatives par internet, la contribution de D.de fée la séquence didactique présentée par A.-M.
Fraga da Silva met en évidence deux dimensionGuimarédes part du constat que la planification interne
fondamentales du contexte de I'action langagiéredes textes initiaux des éléves est de I'ordreatipt
L'auteure montre d’'un cbté que les textes produit§absence de «complication»), et elle vise en
dans cette situation se caractérisent par uneonséquence a développer des capacités de
dynamique temporalisédans le cadre de laquelle la planification relevant dechéma narratifDéployée
teneur méme de I'action langagiére en cours se troud® maniere longitudinale sur trois degrés scolaires
transformée et régulée. Elle souligne d'un autre cétéce qui constitue une innovation appréciable), et
le caractére indissociable demrametres affectifs ou organisée en sept modules consistant en analyses du
émotionnelsd’'une part, des parametres socio-statut de ce genre ainsi qu’en diverses activités de
cognitifs d’autre part, dans la constitution desproduction orales, cette séquence permet aussi, par
situations d’action langagiére. Cette contributionla comparaison de I'évolution de deux groupes
introduit ainsi implicitement deux critiques majeuresd’éléves, de mettre en évidence les effets d'un travalil
a notre conception actuelle des situations d’actioformatif délibéré. Elle met ainsi I'accent sur le réle que
langagiére, critiques qui, outre qu’elles sont justifiéesjouent lesinterventions des enseignandans les
nous paraissent indissociables (nous y reviendrorrocessus d’appropriation des éleves, et débouche
sous 4.2.infra). ce faisant sur la problématique des caractéristiques
L'ensemble de autres contributions fournissentlu travail enseignant, qui est explicitement abordée
une illustration particulierement heureuse des troislans d’autres contributions (@ffra).
phases de la démarche didactique évoquées sous 2.b.,  Les travaux de Luzia Bueno, d’Anna-Rachel
supra Machadeet al, ainsi que d’Alexandra Serpa Geraldini
La contribution de Lusinete Vasconcelos deet Maria do Carmo Martins Fontes, s’inscrivent quant
Souzeet al atrait & laationalisation deprogrammes  a eux dans la démarche plus contemporaine d’analyse
et décrit un curriculum de formation élémentaire quidu travail enseignanet de seseprésentationsLa
illustre parfaitement trois des caractéristiques majeuresntribution de A.-R. Machadzi al présente le cadre
de la démarche de I'lSD en ce domaine : d’abord lgénéral du projet du groupe ALTER, qui s’est élaboré
souci de laiversificationdes genres, en fonction de en interaction avec celui du groupe LAF de Genéve :
leur pertinence communicative ; ensuite la nécessitée projet vise a identifier, dans des genres de textes
d’élaborer desnodéles didactiquede ces mémes produits a propos du travail enseignant, les
genres, qui soient adaptés au niveau des élevearactéristiques dasises en formele I'agir et les
concernés; enfin I'identification desapacités représentations du statut et des rbles conférés aux
communicatives et textuellgse les éléves pourraient enseignants. Pour ce faire, les auteurs exploitent le
développer au travers de la pratique et de la maitriseodéle d’analyse textuelle de I'lSD, mais aussi les
de ces mémes genres. concepts et propositions issues de I'ergonomie de
Les contributions de Glais Cordeiro et Isabell’activité et de la psychologie du travail (Clot, 1999 ;
de Azevedo d'une part, d’Ana Maria GuimardesFaita, 1997);ce qui débouche sur la proposition d'une
d’autre part, illustrent la fécondité de la démarche deémiologie de I'agir qui constitue un instrument
construction deséquences didactiqueBortant sur d’analyse dont la validité devra étre testée dans des
le genre narratifécit d’aventures de voyage premier  travaux ultérieurs. Articulée a ce projet global, la
travail montre en particulier I'importance des phasesecherche présentée par L. Bueno se centre plus
de production textuelle initiale et d’analyse détailléeparticulierement sur I'« image du professeur » telle
de celles-ci par les enseignants, pour pouvoir ensuitgu’elle est construite et véhiculée dans un ensemble
mettre en place des activités d’enseignement adaptéds manuels didactigueslle met en évidence une
aux capacités textuelles réelles de chaque éléve. Aimage de professionnel “déficitaire”, dont les man-
dela des progrés techniques issus de ces activitg§sies doivent étre compensés par les instructions et
(notamment dans le domaine des organisateutss manuels, ce qui confirme les résultats obtenus dans
temporels), les auteures soulignent les transformationme recherche comparant les documents officiels
positives de la relation pédagogique que peubrésiliens et genevois (Bronckart et Machado, sous
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presse). La contribution de A. Geraldini et M. Martinsproposée dans ATD (Bronckart, 1999), en I'occurrence
Fontes présente quant a elle un double intérét. D’ur@rticulation entre niveaux du genre, des types de
part, méme si ce n'est pas son objectif déclaré, elldiscours, des mécanismes de textualisation et des
propose de fait une analyse originale desnécanismes de responsabilité énonciative. Mais trois
caractéristiques d’ensemble de deux genres de textesdres d’approfondissements paraissent néanmoins
produits par des moyens digitauxBlelletin Boardet  nécessaires.
le Chat D’autre part, elle propose une forme d’analyse Comme nous l'avons relevé (cf. 2.supra),
dutravail réel en classeen étudiant, sur la base de laun aspect central de notre proposition est la
conceptualisation des situations d’action langagiérdistinction entre genres de textes et types de
de I'ISD, les conditions d’appropriation de cettediscours, et nous avons fortement insisté sur le
situation nouvelle, par I'enseignant comme par lesdle fondamentalde ces typegt desmondes
éléves. Cette recherche montre enfin que ce type dhkscursifsqu’ils expriment. Si nous ne remettons
situation génere de nouvelles formes d’interactionpas en cause l'importance des types discursifs,
didactiques qui, contrairement aux idées reguesjotre insistance nous a cependant conduit a
amplifient le rble des interventions de I'enseignant. négliger I'analyse des caractéristiques

La contribution de Maria Cecilia Camargo Maga-linguistiques propres aux genrdsjles que M.-A,
Ihdes et Fernanda Coelho Liberali prolonge les démarch@outinho les met en évidence dans sa contribution.
précédentes en une réflexion sur ¢esditions de Cette lacune a notamment parfois pour conséquence
formation des enseignantaspirée des courants visant que I'on décrive et désigne les genres textuels en
a former des « praticiens réflexifs », par une prise dee référant aux activités générales auxquelles ils
conscience critique des propriétés de leur activité, cet@articulent (par exemple, parler de « genres
réflexion souligne I'importance décisive de I'école commeacadémiques » ou de « genres médiatiques »).
espace socioculturel et politique spécifique, ainsi qu€omme le souligne Rastier (2001), il convient au
des pratiques langagiéres susceptibles de favoriser cetientraire de distinguer soigneusementdpkéres
prise de conscience et les négociations qu’elle génemactivité générale(média, éducation, politique,
Aprés avoir ré-évoqué les principes fondateurs issusommerce, etc.) et l@genres de textegui peuvent
des propositions de Wgotski et de ses continuateurg,étre mobilisés (entretien, lettre de lecteur, éditorial,
les auteures se centrent sur la contribution que peatc.), parce que les propriétés de ces genres
apporter I'ISD, au plan de la conceptualisation deglépendent aussi des ressources de la langue
processus langagiers a mettre en ceuvre par les formaaturelle utilisée, ainsi que de décisions des
ainsi qu'a celui de I'identification des grandes catégorieformations discursives concernées.
de capacités langagieres a développer. Elles releventenfin -~ Le deuxiéme approfondissement est un
les limites de ce cadre, qui tiennent pour une part grolongement du précédent. Dans la conception du
l'absence, déja relevee, de perspective dynamique, poghapitre 9 d’ATD, nous sommes restés indécis

une autre part a la sous-analyse des facteurs historicggant a I'origine et au statut des instances de
culturels qui conditionnent l'organisation des classes g§estion de la prise en charge énonciative

lactivité des enseignants. (textualisateur, narrateur, etc.) : dépendent-elles du
) ) . type de discours ou du genre de texte ? Cette
4. Cing axes de poursuite du travail question est notamment re-posée par les études de

N R. Pinto et de F. Miranda, et nous tendrions
Outre leurs apports positifs, les travaux relatég yjourd’hui a considérer que les voix et
dans ce numéro, comme d'autres travaux publi€godalisations sont gérées par le genre plutdt que

ailleurs, font apparaitre la nécessité de poursuivre ®ar les types, mais la confirmation de cette thése
d’améliorer la démarche de I'lSD, et de maniereequiert de nouveaux travaux empiriques.

schématique, nous identifierons cinq axes de Enfin, nous n'avions pas jusqu'ici traité de la
développement possible. question de laéférenciation et plus largement des
mécanismes cognitifs de constructioresbaces
4.1. Ameéliorer le modeéle de I'architecture référentiels en production aussi bien quen lecture-
textuelle compréhension ; il y a donc lieu de poursuivre en ce

Rien ne semble conduire aujourd’hui a remettredlomaine des études du type de celles que M.-A.
en cause les grandes lignes l'architecture textuell&eixeira Lopes et R. Pinto ont initiees.
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4.2. Revoir la conceptualisation des point de vue externe et/ou scientifique, les propriétés
situations de production langagiere d’ensemble des activités et des conduites que I'on

Comme déja indiqué, notre conception deobserve, s’agis§a,nt des actiqns, on ne pgut que
laction langagiére comporte d'importantes lacunes constater, d'un coté que de multiples figures diverses
La premiére tient & son aspetatique En en sont proposées (insistant tantdét sur la

réalité, nous nous sommes inspirés dedmantique '€SPonsabilité de ['acteur, tantdt sur les

de l'actionde Ricceur (1977), qui met un accentdécishdéterminismes externes, tantot sur les aléas du cours
sur lesreprésentations initiales de I'agefméme si 9 action, etc.), d’'un autre coté que les propriétés de

nous considérons que ces représentations &S f|gures semblent dep(.andr.e assez fortement des
Istuatlons de communication dans le cadre

construisent dans l'interaction avec les pré-construit esquelles elles sont évoquées. Ce dernier constat
sociaux). Ce faisant, nous n'avons pas pris e q \ d ' s
ouvre un champ d’analyse nouveau : I'étude des

compte la dimension fondamentale dours ) .
y . . . . facteurs textuels (genres, types, séquences, etc.) qui
temporalisé déaction, qui engendre nécessairement ) L L
exercent une influence sur les propriétés de I'action

des modifications successives de ces représentations . . e
N : ! N comme figure interprétative.
initiales; et nous avons encore moins, bien sdr, tenu
compte de la distinction posée par Schiitz (1998), ey
tre la dynamique de I'action, telle qu’elle est saisie par ] ) .
un observateur externe d’une part, par les acteurs eux- Nous avons évoqueé sous 2.b trois types de
mémes d'autre part. recherches-interventions sur le terrain didactique :
La seconde tient & son aspect globalemer{adaptation des programmes, la mise en place de
cognitif. Comme il ressort de I'étude de D. Fraga dd'0uvelles méthodes (les séquences didactiques) et
Silva, nous n’avons pas réellement pris en compte |é§nalys? du travail enseignant. .
dimensions affectives-émotionnelles de la situation ~ L'€ngagement dans les deux premiers types
de agent producteur de texte. Certes, nous qua"fiong’mtervennons est directement lié a I'état des systemes
certains paramétres de cette situatiorsdeio- didactiques et aux demandes sociales que ceux-ci
subjectifs en nous inspirant de la conceptiongénérem; il est donc nécessaire d’entreprendre des

habermassienne de « monde subjectif », mais cette ma.rche’s d,e réfection des c.urrlculu,m Iorsgue la
approche reste insuffisante situation I'exige, tout comme il est nécessaire de

A nos yeux, ces deux lacunes sont solidairegPoursuivre le travail de conception, d’expérimentation

et pour les dépasser, il conviendrait de re-mobiliser 15t de mise a disposition des enseignants de méthodes

conception du statut des émotions inspirée de Jamggjaptees a ces programmes: les contributions relatives

(Wgotski, 1999), qui situe ces derniéres comme deguxséquences didactiqupsésentées dans ce numéro

produits des mécanismes de contrble qui se déploieﬂ’{omrent en outre qu'au-dela des aspects proprement

dans le cours dynamique de I'action. Et plusmethodolog|ques, ce type d'intervention conduit a

. . . q’importantes transformations des attitudes
généralement, pour des raisons qui serong, . . .
développées dans le point suivant, nous tendrionspedagogmues et constitue en soi un excellent moyen

N . . - ‘dae formation des enseignants.
cesser de parler a ce niveau d“action langagiére”, " . .
Ces deux premieéres démarches devraient

;na|s plus §|mple_ment cmztua.tpn de production (ou pouvoir bénéficier des produits du troisieme type de
e comprehension) langagiere recherche, qui se développe aujourd’hui sur le théme
du travail enseignantPour l'instant, comme on I'a
constaté, les travaux en ce domaine ont surtout consisté
Les travaux réalisés par les groupes LAF een analyses textuelles visant a identifier les
ALTER ont conduit a la mise en évidence d’'unereprésentations du statut de I'enseignant et de son
différence capitale de statut entre : Bdivités taux de responsabilité dans les processus de formation
collectiveset lesconduitedndividuellesd’'une part, (eu égard aux effets des programmes et des manuels).
en tant qu’unités d’'analyse dadgjir-référentauquel  Cette démarche est importante et devra se poursuivre,
on s’adresse, leactionsd’autre part, en tant que mais elle devra aussi étre accompagnée par des études
figures interprétativeproduites dans l'activité (certes méthodologiquement plus complexes a
langagiére. Ceci implique que si I'on peutentreprendre) sur les conditionstrhvail réel en clas-
Iégitimement tenter de décrire et d’analyser, d’'unse.Ce quiimplique I'analysm vivode la maniére dont

4. Poursuivre les travaux de didactique

4.3. Rediscuter le concept d’action
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I’enseignant organise son activité quotidienne, etonscience n’est de ce point de vue pas le seul ressort
I'identification des multiples ressources (oudu développement (on peut construire des
compétencggu’il met effectivement en ceuvre dans significations dans la pratique), et on ne peut exclure
ce cadre. Et ce qui implique aussi nécessairement tar'elle soit néfaste dans certaines situations. Ce qui
mise en place d’analyses tlavail de I'élevevisanta nous renvoie pour clore a la dimensihiquedes
mettre en évidence les constantes de son activité dadémarches scientifiques et formatives : on ne peut
les diverses formes d'intervention didactique, et le€luder la réflexion (démocratique et politique) sur la
ressources qu’'il met en ceuvre en réaction aurature des significations que I'on propose aux

propositions des enseignants. apprenants pour gu'ils se développent.
4.5. (Re-)formuler la problématique du Références
développement

. , A ADAM, J.-M. 1990.Eléments de linguistique textuelleiege,
Les démarches de I'SD, et en particulier les ™ \;51daga. guIst 9

travaux didactiques, ont pour visée ultime |aBAKHTINE, M. 1978. Esthétique et théorie du romaRaris,

compréhension des (et l'intervention sur fescessus Gallimard. . -
d dP | ( . tﬁs): . BRONCKART, J.-P. 1991. Perspectives et limites d’'une
edeveloppemeninais on notera que si elle est posee jyersification de I'enseignement du francaEudes de

ou présupposeée, cette finalité globale est peu discutée linguistique appliquéeg3:63-74.

(Cf. cependant les propositions de M.C. Magalhées SRONCKART, J.-P. 1997. Le texte comme lieu d’articulation
de la didactique de la langue et de la didactique de la littérature.

F. Liberali). Cette situation tient, a nos yeux, aufaitque  |,. 3 CANTERO; A. MENDOZA et C. ROMEA (ed.),
le concept méme de développement, pourtant au coceur Didactica de la lengua y la literatura par una sociedad

de théories aussi importantes que celles de Piaget ou plurilingie del siglo XXI Barcelona, Publicacions de la
Universitat de Barcelona, p. 13-23.

de WgOtSkL res'ge peu OU mgl deme! ?t que qu)ERONCKART, J.-P. 1999Atividade de linguagem, textos e
problémes en particulier mériteraient réflexions et débats.  discursos. Por um interactionismo socio-discursigéo
Le premier a trait aux diverses “sortes* de__ Paulo, EDUC.

. . . Y . BRONCKART, J.-P. 2002a. La culture, sémantique du social
développement. En ce domaine, il paraitrait utile d&" “tormatrice de la personni: F. RASTIER et S. BOUQUET

distinguer le développement des diverses (ed.),Une introduction aux sciences de la cultuRaris,

connaissances et/ou pratiques (développer les PU.F p. 175-201. o
. thématiques. les capacités s 0niv%§ONCKART, J.-P. 2002b. Les processus de socialisation. Le
connaissances mathematiq ! p p ' déterminisme culturel et son dépassemBhiConference

la maitrise de I'orthographe, etc.) et ce que I'on appelle  for Sociocultural Research: New conditions for knowledge

développement psychologiqua développement des pro_duct_lon: globalization and sc_)(:|al practice€D-Rom,
Dans le premier cas. les effets Universidade Estadual de Campinas, 28 p.

pgrsonnes ans p ’ BRONCKART, J.-P. 2004. La médiation langagiere, son statut

développementaux peuvent se mesurer aux et ses niveaux de réalisatidn: R. DELAMOTTE (ed.),

apprentissagegffectués, eu égard aux normes des Les médiations langagiéres. Des discours aux acteurs

savoirs sociaux du domaine ; mais comment évaluer QQOSN%:EK,éfOJU?Q ! grAelf\lseDS. Uggﬁﬁgﬂ(ﬁ,f_f eBROSZ\'}’AB'DHGZ'

développement des personnes, qui ne se réduit pas & c. et PASQUIER, A. 1985.e fonctionnement des discours.
I'accumulation d’apprentissages locaux, et semble  Un modéle psychologique et une méthode d'anafyass,

A ) - . Delachaux et Niestlé.
plutdt relever d'unamise en cohérence globates BRONCKART, JP.: CLEMENCE, A.: SCHNEUWLY, B. et

dimensions affectives, cognitives et socio-langagiéres SCHURMANS, M.-N. 1996. Manifesto. Reshaping
du fonctionnement psychologique ? humanities and social sciences: a Vgotskian perspective,

; ; N . Revue Suisse de Psycholodi&:74-83.
Ce qui nous conduit au second probléme: qUel§, o\ cKaRT, J-p. et Groupe LAF (ed.). 2004. Agir et discours

sont les facteurs engendrant le développement des en situation de travaiCahiers de la Section des sciences de
personnes? Les rares travaux traitant explicitement I'Education, 103, 312 p.

cette question (Clot, 1999) mettent I'accent sprige ~ BRONCKART, J.-P. et MACHADO, A-R. sous-presse. En quoi
et comment les textes prescriptifs prescrivent-ils? Analyse

de consciencede certaines des propriétés des acteurs  comparative de documents éducatifs brésiliens et genevois.
et de leurs activités. Mais la prise de conscience n’est, In: L. FILLIETTAZ et J.-P. BRONCKART (ed.).’analyse

a nos yeux, qu’un moyen, et non une fin en soi : la de; actions et des_ dls_cours en situation de travail. Concepts,
méthodes et applicationouvain-La-Neuve, Peeters.

finalité du developpement personnel est de 'ordre dBrRONCKART, J.-P. et STROUMZA, K. 2002. Les types de
la capacité a donner w@ns aux apprentissagesa discours comme traces cristallisées de I'action du langage.

Iy A A i In: E. Roulet et M. Burger (edles analyses de discours au
integrer en un ensemble cohérent (méme si défi d'un dialogue romanesqguélancy, PUN, p. 213-263.

rt-ado_u.tab-lement quplex_e) des résegux dBRUNER, J.S. 1993eyond the information givelew-York,
significations d’origines diverses. La prise de  Norton & Co.
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