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A co-construcio de uma carta como objeto-de-
discurso e de ensino-aprendizagem em uma

aula de lingua materna (LM)'
The co-construction of a letter as a discourse object and teaching-
learning object in a mother language class

RESUMO - Neste trabalho, apresentamos o resultado da andlise de
uma aula de LM para alunos de 6* série do ensino fundamental de uma
escola publica da periferia de Campinas/SP. Nessa aula, houve a cons-
trucdo coletiva de uma carta para a diretora da escola. A carta, por se
constituir um novo referente, além de um objeto de ensino-aprendizagem,
também se constituiu como um objeto de discurso. Além dos estudos da
sociolinguistica interacional, as andlises também estdo fundamentadas
nos estudos sobre referenciacdo oriundos da analise conversacional de
inspiracdo etnometodologica.

Palavras-chave: ensino de escrita, objetos-de-discurso, interagdo,
ensino-aprendizagem de lingua materna.

ABSTRACT - In this work we present the result of an analysis of a
mother-language class delivered to students of the 6™ grade of funda-
mental school in a public school at the periphery of the city of Campi-
nas/SP. In this class, there was a collective construction of a letter to
the school principal. As the letter constitutes a new referent, besides a
teaching-learning object, it also constituted a discourse object. Besides
the studies of interactional sociolinguistics, the analyses are also based
on studies on referencing which come from conversation analysis of
ethnomethodological inspiration.

Key words: teaching of writing, discourse objects, interaction, mother
language teaching-learning.

Introdugéao

Na aula que serviu como referéncia para este traba-
lho, a produgdo textual foi construida através da interagdo
entre a professora e seus alunos. O objetivo da aula era
levar os alunos a produc@o coletiva de uma carta a diretora
da escola, solicitando autorizagdo para utilizar as salas de
informatica e video e para realizar uma festa de final de
ano, bem como para fazer atividades em outros espagos
da escola que ndo fossem somente a sala de aula.

O objeto de ensino-aprendizagem nessa aula’ foi a
producdo do género carta; logo, além da estrutura compo-
sicional, do estilo ¢ do tema, também constituiram foco de
aten¢do a funcdo, o modo de circulagdo e a interlocugao
com o leitor. Nesse caso, houve a produgio de uma carta

de solicitagdo, a qual se aproxima da correspondéncia
oficial utilizada nas atividades administrativas por diver-
sas organizagdes governamentais ¢ ndo governamentais
como um dos expedientes burocraticos, cuja finalidade
comunicativa vai desde a de regular procedimentos para
a execugdo de servicos até a de congratular alguém por
algo realizado (Silva, 2002, p. 68).

Ao analisar como se deu a construgdo da carta, foi
preciso considerar algumas especificidades da interagdo
em sala de aula. A interag¢@o verbal ocorrida na aula ndo
pode ser analisada como se fosse uma conversa espon-
tanea entre um grupo de amigos. Apesar de haver inte-
ragdo entre pelo menos dois falantes, ocorréncia de pelo
menos uma troca de turnos, presenca de uma sequéncia
de agdes coordenadas e envolvimento em uma interacio

!'Este trabalho contribui com as investigagdes referentes as praticas de reflexdo sobre a escrita, desenvolvidas no &mbito do projeto integrado Prdticas
de escrita e de reflexdo sobre a escrita em contextos de ensino (CNPq n.° 520427/2002; Auxilio FAPESP n.° 2002/11837-4).
2Em momento algum a professora explicita que se trata de uma “aula de reda¢do” ou de “producdo textual”. A produgéo coletiva de uma carta foi

apenas um dos eventos que aconteceram na aula.
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centrada (Marcuschi, 2001), na aula, os dialogos sdo
explicitamente assimétricos, uma vez que cabe ao pro-
fessor iniciar, orientar, dirigir ¢ concluir a interagdo em
um tempo pré-determinado. Também o tdpico da aula é
anteriormente definido, cabendo ao professor resistir a
qualquer tentativa de mudanga que seja iniciada pelos
alunos durante a interagdo. Além disso, na aula de LM, a
lingua é simultaneamente objeto de ensino e instrumento,
sendo a aprendizagem o resultado almejado.

Na aula, para que sejam gerados contextos que pro-
piciem a construgdo do conhecimento, a professora provoca,
principalmente através de perguntas, a emergéncia de situ-
acoes discursivas, nas quais cla ¢ os alunos, na medida em
que a aula se desenvolve, efetuam operagdes referenciais que
desencadeiam a construgdo coletiva e colaborativa do objeto
de ensino-aprendizagem, o qual se constitui também como
um objeto-de-discurso. Apesar de o objeto de ensino-apren-
dizagem ja ter sido previamente definido pela professora, a
sua co-construcdo durante a interagdo nunca corresponderia
exatamente ao que foi planejado, dadas a organizacao local
¢ as relagdes moventes que ocorrem durante a aula.

Nesse sentido, aqui consideramos as operagdes
referenciais como uma atividade discursiva que incorpo-
ra uma visdo nao referencial da lingua e da linguagem,
aceitando, com 1isso, a instabilidade da relacdo entre as
palavras e as coisas, bem como assumindo que a formagao
de categorias depende das nossas capacidades perceptuais
¢ motoras. Neste trabalho, portanto, a referenciagdo “¢é
aquilo que designamos, representamos, sugerimos, quando
usamos um termo ou criamos uma situa¢do discursiva
referencial” (Koch, 2004, p. 53-57). Essas entidades
designadas ndo sdo vistas como objetos-do-mundo, mas
sim como objetos-de-discurso.

Os objetos-de-discurso, por sua vez, ndo sdo enti-
dades que se relacionam especularmente com os objetos do
mundo, mas sdo, na verdade, interativa e discursivamente
construidos pelos participantes da intera¢do. Portanto,
os objetos-de-discurso sdo delimitados, desenvolvidos
e transformados no/pelo discurso; eles niao preexistem
e ndo possuem uma estrutura fixa, mas sim emergem
¢ sdo progressivamente elaborados dentro da dindmica
discursiva. Em outras palavras, os objetos-de-discurso ndo
discretizam um objeto autdbnomo e externo as praticas de
linguagem (Mondada, 2001, p. 9).

Dessa forma, no estudo aqui apresentado, seguimos
uma perspectiva sociocognitiva e interacionista que, em
vez de privilegiar a relagdo entre as palavras e as coisas,
desvia o foco para a relagio intersubjetiva e social através
da qual as versdes de mundo sdo publicamente elaboradas,

avaliadas e adequadas as finalidades praticas, bem como
as agdes dos enunciadores (Koch et al., 2005, p. 7).

Nesse sentido, na aula aqui analisada, procu-
ramos mostrar como a escrita de uma carta foi criada/
construida/negociada durante a interac¢do, tornando-se
simultaneamente objeto de ensino-aprendizagem e objeto-
de-discurso. Apds esta breve introdugdo, apresentamos
dados contextuais da pesquisa e, a seguir, mostramos como
foram construidas interacionalmente as categorias carac-
terizadoras do género carta. De inicio, analisamos como
foi negociada a fungdo da carta, seu modo de circulagdo
e o tipo de interagdo que iria estabelecer com o interlo-
cutor; posteriormente apresentamos como foi construida
a estrutura composicional desse género.

Contextualizagao da pesquisa®

Os participantes da interacao aqui analisada sdo
uma professora de Lingua Portuguesa e seus alunos. No
total, eram 24 adolescentes, 11 do sexo masculino e 13
do sexo feminino. A maioria deles possuia idade avanga-
da — 13 a 15 anos — para a série que estavam cursando,
um indicio de que eles tinham um histdérico de evasao
ou reprovagdo. Essa turma pode ser caracterizada como
bastante agitada, tendo em vista as anotagdes no diario
de campo (“Como eles [os alunos] sdo? Carentes. So.
[...] Gritam muito, falam muito palavrio, tudo é motivo
para brigar, para bater...”) e o que ¢ evidenciado no trecho
que segue.

Milene (professora): ((muito barulho)) tudo bem, nin-
guém me escuta, é uma coisa de
louco, mas vamos la (10,0s). Ja
que vocé ta em pé, distribui pra
mim, por favor.

(Trecho da aula na 62 série A em
09/11/2004)*

A escola na qual a pesquisa foi desenvolvida esta
localizada em um bairro da periferia de Campinas/SP, o
qual é conhecido ndo s6 pela precariedade das condi¢des
em que muitas familias vivem, mas, sobretudo, pela vio-
léncia. L4 sdo atendidos cerca de 750 alunos, distribuidos
no Ensino Fundamental I (12 a 42 séries), Ensino Funda-
mental IT (52 a 8 séries) e Ensino Médio.

Ap0s varios desencontros, provocados pela agita-
¢do da turma, surgiu a necessidade de reconfiguracdo da
sequéncia de atividades didaticas que estava sendo desen-
volvida com os alunos. Primeiramente, foi realizada uma

3 Os dados aqui analisados foram gerados através da metodologia da pesquisa-agdo, na qual os papéis de professora e pesquisadora sdo assumidos

pelo mesmo ator.

* Sinais utilizados na transcrigdo, adaptados de Marcuschi (2003, p. 9-13): () Duvidas ou suposi¢des; ((

)) Comentarios do analista; [[ Falas

simultaneas; xxxx Incompreensivel; , Subida leve; (+) Pausa equivalente a 0,5 segundos, cada + corresponde 0,5 segundos; (1,5) Acima de 1,5
segundos registra-se o tempo; / Truncamentos; ? Subida forte equivalente a uma pergunta.
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reunidio a fim de juntos — professora e alunos — discutirem
aspectos relacionados ao processo de ensino-aprendiza-
gem, a metodologia de trabalho, aos comportamentos
etc. Apds a reunido, ocorreu a aula aqui analisada. Tais
aulas, no entanto, ndo estavam previstas na sequéncia de
atividades didaticas: elas surgiram da necessidade de se
realizar “um acordo” com os alunos, através do qual seus
interesses também fossem atendidos.

Esse acordo parece ser consequéncia da cons-
ciéncia a respeito do estranhamento que as praticas da
professora em sala de aula— que reproduzem as praticas da
cultura letrada e, principalmente, do letramento escolar —
poderiam ter causado ao grupo. A professora, ao reunir-se
com os alunos para discutir as atividades com o objetivo
de adequar o planejamento as necessidades/interesses da
turma, demonstrou ter encarado o comportamento dos
alunos como uma espécie de “rejeicdo” a praticas sociais
diferentes das deles.

A mobilizagao das categorias caracterizadoras
do género carta

Negociando a necessidade da escrita, o tipo
de interagdo com o interlocutor e o modo de
circulagao

A aula aqui analisada ocorreu no dia 11 de novem-
bro de 2004 e resultou da reunido realizada no dia anterior,
conforme ja4 mencionado. Essa aula pode ser divida em
duas partes, as quais sdo diferentes em relagao a atividade
desenvolvida, mas também, e principalmente, em relacdo
ao padrao interacional.

Na parte dedicada a leitura da ata da reunido, o tur-
no deveria ser exclusivo do leitor — no caso, a professora;
todavia, as interrupgdes foram frequentes e o barulho e
agitaco da sala também ficaram mais explicitos, conforme
¢ possivel perceber no trecho que segue:

8 Milene(professora): isso’ olha o que eu vou ler’
olha como ficou (+) aos dez
dias do més de novembro de
dois mil e quatro (+) ¢ assim
que comeca sempre uma ata
((baixando o tom de voz))
que foi ontem’ os alunos
da sexta série a da escola
estadual professora Maria
Siqueira’ bem como a sua
professora de lingua portu-
guesa Milene reuniram-se
para decidir a respeito das
atividades a serem desen-
volvidas nas aulas’ todos os
alunos se comprometeram a
agir com respeito durante as

aulas e concordaram tam-
bém
9  Willian:
10 Milene:

isso foi ontem ?

ontem / que em todas as aulas
antes de cada atividade a pro-
fessora’ né Adilson?
Xxx ((alunos falam ao mes-
mo tempo porque ha alguns
alunos jogando papel))
Ele que tacou em mim primei-
1o
sabe o que a inspetora me
falou hoje’ que assim ela tem
a seguinte ordem da dire¢ao
se ela pegar o aluno jogando
papel no corredor

ta vendo xxx
((incompreensivel o nome
dito))
Ele vai ser levado para a dire-
¢do se a professora vir o aluno
fazendo isso na sala é pra ela
levar (+) vocés querem isso ?
(+)((barulho como se algo
tivesse caido))

11 Varios:

12 Adilson:

13 Milene:

14 Walter:

15 Milene:

Na segunda parte, quando ha a produgéo coletiva
de uma carta, ¢ possivel perceber maior engajamento dos
adolescentes, sendo praticamente inexistentes as tentativas
dos alunos para mudar o topico. Isso ocorre porque estava
sendo negociada a necessidade de escrita naquele grupo.
Para isso, em um primeiro momento, foi preciso convencer
os alunos de que, para que o acordo pudesse ser colocado
em pratica, o que lhes traria beneficios, a dire¢do da escola
precisaria tomar ciéncia e validar as decisdes. Para tanto,
os proprios alunos sugeriram como isso poderia ocorrer,
conforme exemplo abaixo:

46 Milene: entdo nds temos que pedir estas coisas
pra diregdo como é que a gente vai pedir
isso ?

a xxx ((incompreensivel)) ndo pediu, a
gente vai faz¢é festa na primeira aula dela
¢ (+) mas eu faco questdo de pedir pra ficar
uma coisa bem certinha (+) pra a diretora
ta ciente de repente ela até participa da
festa com a gente né’ (+) como ¢ que a
gente vai fazé pra pedir isso pra ela’ (3,0)
((conversas entre os alunos ao fundo))
como que a gente pode pedi isso ?

cala a sua boca ((dirigindo-se ao Willian))
deixa eu ir 14 xxxx (( incompreensivel,
o aluno termina o turno falando muito
baixo))

Todo mundo vai 14

47 Lucia:

48 Milene:

49 Lucia:
50 Willian:

51 Aluno:
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52 Milene: sera que é legal tudo mundo ir 14’ a gente
tem uma outra maneira de todo mundo
ta 14 sem todo mundo ta la fisicamente
como que ¢ essa maneira’ (( varios falam
simultaneamente))

53 Varios: Lider

54 Edson: colocando num papel, professora

55 Milene: Olha ((varios alunos continuam falando
a0 mesmo tempo))

56 Varios: Lider

57 Edson: colocando num papel, professora

58 Milene: Olha so ((dirigindo-se ao quadro)) escrever
num papel ((anota isso no quadro))

59 Varios: Aééé

62 Milene: entdo o que que agente vai fazer’ elaborar
((professora vira e dirige-se ao quadro))
(+)

74 Milene: ... entdo que que nds vamos fazer voltando

aqui a gente vai elaborar ((a professora
dirige-se novamente para o quadro)) uma
espécie de carta né’

Dada a assimetria das relagdes que ¢ constitutiva
da interag@o nas aulas, apesar de os alunos apresentarem
outras solugdes para a interagdo com a diretora da escola
(“deixa eu ir 14 xxx todo mundo vai 14/[manda] o lider”),
eles acabaram “aceitando” a escolha da professora. Foi
selecionada a sugestdo que veio ao encontro das expec-
tativas da professora que, naquele momento, procuravam
legitimar um dos usos da escrita na/para aquele grupo. Por
isso, foram ignoradas todas as demais sugestdes ¢ aceita
apenas aquela em que o aluno sugeriu a escrita: “colocando
num papel, professora”.

Sendo a escrita construida como um meio de tornar
o acordo valido, foi necessario decidir também qual género
seria adequado. Nesse momento, emerge o papel do adulto
letrado, conhecedor dos géneros escritos, bem como se
solidifica o papel da professora, a qual define o género a ser
utilizado: “entdo que que nos vamos fazer voltando aqui a
gente vai elaborar [...] uma espécie de carta né””.

Observa-se que, ao tentar criar a necessidade de
escrita no grupo, sdo feitas referéncias a escrita utilizando
expressdes nominais definidas (“o documento”), bem
como expressdes predicativas, tais como “vale como se
fosse uma lei”, “que vai ficar guardado”, “que compro-
va”, “[¢] uma outra maneira de todo mundo ta 1a sem
todo mundo t4 14 fisicamente”. Com isso, favoreceu-se
a permanéncia da dicotomizag@o oral versus escrita ¢ a
construgdo de uma concepgdo escrita muito mais como
um registro que como uma forma de interagir com o outro,
conforme ¢é possivel observar a seguir:

76 Milene: olha sé o que que acontece Lucia (+) pra
certas situagdes o verbal so6 vocé falar

adianta agora ha uma diferenca entre
vocé falar e vocé ter o negdcio escrito
e assinado por que se ela [a diretora]
aceitar (+) se um dia alguém falar al-
guma coisa do porqué que a gente foi
pra sala (de informatica) nos temos um
papel que vai ficar guardado comigo
que comprova que a diretora estava
ciente que nos ndo fizemos nada sem a
autorizagdo dela’ outra coisa se vocés
desrespeitarem a monitora da sala de
informatica eu vou mostrar’ olha vocés
assinaram nds pedimos permissdo e
vocés se responsabilizaram ((barulho
de carteira sendo arrastada)) (+) (+) t&’
entdo assim essa folhinha aqui ((refere-
se a ata da reunido)) vai passa eu vou
assina (+) cada um vai assina (3,0) ((a
professora esta em sua mesa assinando
a ata)) ta’

Mesmo tentando criar uma situag¢do na qual seria
necessario interagir com a dire¢do para solicitar autori-
zagdo para cumprir o acordo, o que parece prevalecer é a
idéia de escrita como um artefato que pode ser arquivado
e que pode ser recuperado a qualquer momento. Nesse
sentido, a escrita foi construida tanto como algo que
assegura um beneficio (“nods temos um papel que vai
ficar guardado comigo que comprova que a diretora
estava ciente que nds ndo fizemos nada sem a autorizagio
dela”) quanto algo que possibilita a puni¢do (“se vocés
desrespeitarem a monitora da sala de informatica eu vou
mostrar’ olha vocés assinaram no6s pedimos permissao
e vocés se responsabilizaram’) caso o acordo nio seja
cumprido.

Nesse trecho fica evidente também que a esfera
de circulagdo da carta proposta ¢ a escola. No entanto,
essa carta ndo tem como Unico interlocutor a professora
que, como geralmente ocorre, recebe a produgio, ava-
lia, atribui uma nota ¢ a devolve ao aluno. A primeira
mudanga diz respeito ao interlocutor que, nesse caso,
ndo ¢ a professora, mas a diretora da escola. A interagdo
entre os alunos ¢ a diretora mediada pela carta prevé uma
acdo por parte da diretora, ou seja, a avaliacdo feita por
ela, enquanto interlocutora, diz respeito a pertinéncia
daquilo que estd sendo pedido. O resultado final, por-
tanto, ndo seria uma nota, mas a emissao de um parecer
que permitiria ou ndo a execucgdo do que foi solicitado
pelos alunos. O papel da professora, nesse contexto, foi
reconfigurado. Ela passou a ser um meio para que os
alunos atingissem seu objetivo. Para tanto, coube-lhe
encontrar estratégias para o ensino dessa pratica letrada
através da qual se faz uma solicitacdo a um interlocutor
hierarquicamente superior.
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Nessa aula, mesmo que a carta ndo fosse uma con-
di¢do para conseguir a autorizagdo da diretora, essa foi a
estratégia utilizada para que esse género, prestigiado na
sociedade burocratica, se tornasse um objeto de ensino-
aprendizagem ¢ objeto-de-discurso, ja que esse tipo de
carta era um novo referente para os alunos.

Os marcadores interrogativos como elementos
organizadores da interagdo durante a
construgao da estrutura composicional da carta

Durante a construgao da carta, os marcadores inter-
rogativos tiveram uma importante fungéo. Através desses
marcadores foram provocadas as situagdes referenciais nas
quais os elementos da estrutura composicional do género
que estava sendo construido foram mobilizados.

Os marcadores interrogativos, tais como onde,
quando, quem, de quem, como, que etc., por serem pro-
nomes, sao palavras referencialmente vazias em busca de
preenchimento (catafora); esse preenchimento ¢ esperado
naresposta (Urbano et al., 2002, p. 78). Essa resposta deve
trazer uma informagao nova, a qual, no contexto analisado,
ndo ¢ autdnoma, mas sim faz referéncia ao género que
esta sendo produzido.

Esses elementos cataféricos agem como orien-
tadores, sinalizando e restringindo as possibilidades de
resposta. Com isso, ao dar a informagao nova, o aluno ndo
pode deixar de recuperar o referente “carta para a direto-
ra” que esta sendo produzido. E esse referente, portanto,
que norteara todas as escolhas lexicais feitas, conforme
exemplo a seguir.

96 Milene: ta bom Willian (+) mas eu preciso da
colaboragdo de vocés (+) Lucia (+)
genti: eu preci (( alunos falando)) gen-
tE : eu preciso da colaborago de vocés
pra fazer a carta primeiro ((dirigindo-se
ao quadro)) pra quem va/ que dia que
¢ hoje ? ja que a gente vai elaborar a
carta
Onze
entdo como ¢ que a gente vai comegar a
carta ?

Dia onze

Campinas’ que é de onde a gente ta fa-
lando’ ((risos de alguns alunos, barulho))
onze de novembro de dois mil e quatro
((enquanto fala, a professora vai escre-
vendo isso no quadro))

97 Varios:
98 Milene:

99 Aluno:
100 Milene:

Nesse trecho, as respostas dos alunos “onze”, “dia
onze”, apesar de adequadas, uma vez que foi perguntando
“que dia ¢ hoje”, “como € que ...”, ndo recuperam a estrutura
composicional da carta, tendo que ser reelaboradas pela pro-
fessora, que nesse momento exerce o papel de mediadora.

Como se pode perceber, as perguntas, bem como
os marcadores interrogativos, ndo sdo usados aleatoria-
mente. E seguida a ordem dos elementos que fazem parte
da estrutura composicional do género carta. Assim, as
primeiras perguntas e os marcadores utilizados s3o aqueles
adequados a construgdo do cabecalho. A seguir, isso € feito
tendo em vista o interlocutor:

102 Milene: (...) (+) pra quem que vai essa carta ?

103 Virios: pra Diretora

109 Milene: (...) (+) Regina ((varios falam)) esse A
letra maitscula e aqui também ta’ (+)
que qual que ¢ a fungdo da Regina na
escola ?

110 Willian: Diretora

111 Milene: diretora de qual escola ?

112 Willian: da Maria

113 Adilson: e e professora Maria Siqueira

114 Milene: isso’ da e e professora Maria Siqueira

((anota no quadro))

Os alunos s6 conseguem identificar “pra quem” vai
a carta porque, ao se utilizar a expressdo nominal definida
“essa carta”, foi possivel que eles recuperassem todo o
contexto no qual uma carta estava sendo produzida com
o intuito de pedir autorizag@o a diretora da escola para
realizar atividades diferenciadas. A seguir, sdo utilizados
mecanismos que dizem respeito ao assunto da carta, o
qual deve aparecer no corpo do texto:

122 Milene: como € que nos vamos colocar (+) nds
((anota no quadro)) quem somos nos ?

123 Willian: somos gente

124 Milene: nds ta ((varios falam))

125 Aluno: sextaa

126 Willian: os alunos da sexta a

127 Milene: isso ((anotano quadro)) os alunos (+) da
sexta série a (( fala mais pausadamente
porque esta anotando isso no quadro))

128 Lucia: Dona

129 Varios: professora (+) professora

130 Willian: pedimos para (+) pedimos a sua autori-
zagao (...)

133 Milene: nds vamos pedir autorizagio

134 Willian: pedimos a sua ((varios alunos falam))
(..

147 Willian: para nos fazermos alguma coisa

148 Lucia: (para o que dona ? eu esqueci a palavra)

149 Milene: pedimos a sua autorizacdo ((escrevendo
no quadro))

150 Lucia: como que € a palavra ?

151 Milene: s6 um poquinho

152 Lucia: & (+) para realizarmos (+ )(+) alguns

trabalhos
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153 Milene: para dois pontos’ ((escrevendo no qua-
dro)) que que a gente ta pedindo ? (+)
primeira coisa ((caminha em dire¢@o
ao lugar do quadro onde foi feita a
anotacdo)) utilizar a sala de informatica
vamo colocar 14 (+) para’ dois pontos’
utilizar (+) (+) a sala (+) (+) ((fala mais
pausadamente porque esta anotando no
quadro)) que mais ?

154 Aluno: 0 Edson
155 Milene: que mais gente ?
156 Airton: sala de video

Para abrir o corpo de texto, inicia-se questionan-
do “como” isso poderia ser feito; a seguir comecga-se
com o0 “nos”, que se refere as pessoas que estdo pro-
duzindo a carta e fazendo a solicitagdo da autorizagdo.
Na ansia de responder imediatamente, Willian, no turno
123, acaba oferecendo uma possibilidade de continui-
dade inusitada. Apesar de responder a pergunta “quem
somos nds”, “somos gente” ndo se relaciona ao objeto
de discurso que esta sendo construido. Assim, o “t4” da
professora parece estar mais para a reagdo, no calor da
interagdo, diante de uma resposta que mesmo possivel
ndo ¢ adequada, do que para a concordancia. Ndo foi
necessdria a corre¢do porque, a seguir, outro aluno res-
ponde de forma mais adequada ¢ Willian, percebendo
0 engano, automaticamente faz a autocorregdo: “os
alunos da sexta a”. Sendo essa a resposta ratificada,
houve o apagamento da professora como participante
da solicitacao.

Antes mesmo que fosse feita a pergunta a respei-
to do objetivo da carta, um aluno, prevendo a pergunta,
antecipa a resposta: “pedimos a sua autoriza¢do”. A¢do
essa que foi validada.

Por fim, foi negociada a constru¢do do desfecho
da carta, conforme consta a seguir:

242 Milene: ta (+) conforme ata da reunido em ane-
x0 quer dizer a gente vai prendé€ isso
daqui 14 (+) como € que a gente termina
isso ?

243 Aluno: Aguardando

244 Milene: Aguardando aguardamos a sua resposta

As reelaboragdes feitas pela professora durante
a interacdo evidenciam a emergéncia dos papéis ins-
titucionais de professora e alunos. A professora tinha
a possibilidade de controlar a estratégia de ensino do
género que estava sendo produzido. No entanto, para
que se dé o ensino e, consequentemente, para que o
aluno construa o conhecimento com a professora, foi
necessario conseguir o engajamento da turma na inte-
ragcdo em curso.

Consideragdes (quase) finais

Mostramos neste trabalho como se deu a constru-
¢do do objeto de ensino-aprendizagem carta, o qual, por
se constituir como um novo referente na turma estudada,
também se constitui como um objeto-de-discurso. Essa
construgdo colaborativa se deu através da interagdo oral
que se estabeleceu durante a aula.

A professora coube desempenhar um papel de
mediadora, favorecendo aos alunos a participacdo em
uma pratica privilegiada na sociedade burocratica: a
elaboragdo de uma solicita¢do via escrita de um género
especifico — a carta de solicitagdo. Através da producdo
coletiva, a professora se tornou mediadora e escriba, suas
estratégias de escrita foram utilizadas para retextualizar
as falas dos alunos e com isso deixar evidentes elementos
do processo de producéo de texto.

Sendo uma atividade coletiva, a intencdo era
engajar os participantes de forma que aquele modo de
construir uma carta se tornasse um modelo para todos os
alunos. Se a carta construida ficasse apenas no quadro
ou registrada no caderno, o que se teria ¢ um exemplo
de textualizacdo. O género carta sé se realizou em toda
a sua potencialidade quando saiu da sala de aula e foi
entregue a Diretora.

Apesar das limitagdes, por se tratar de uma unica
ocorréncia, a analise feita aponta para a necessidade
de discussdes mais bem contextualizadas, ou seja,
menos generalizantes, a respeito do papel da interacdo
professor-aluno no processo ensino-aprendizagem de
LM e da necessidade de reflex@o sobre os letramentos
do professor e seus impactos no ensino da escrita. A
pesquisa-agdo ¢ uma op¢do metodoldgica que pode
provocar tais discussdes e trazer contribui¢des para a
formacao continuada dos professores. Tendo em vista
que nessa metodologia o professor se implica como ator
e como analista, ¢ criado um momento impar para a re-
flex@o sobre o proprio fazer docente, o que pode ter um
efeito de reversibilidade nas praticas em sala de aula.
Esse fato, que poderia “comprometer” a andlise, tem
contribui¢do determinante, pois permite ao professor
pesquisador, quando no papel de analista, recuperar ¢
refletir sobre as suas intengdes, expectativas ¢ valores
durante determinada ag¢3o.

Referéncias

KOCH, 1.G.V. 2004. Introdug¢do a linguistica textual. Sdo Paulo, Martins
Fontes, 190 p.

KOCH, I.G.V.; MORATO, E.M.; BENTES, A.C. (orgs.) 2005. Referen-
ciagdo e discurso. Sdo Paulo, Contexto, 342 p.

MARCUSCHI, L.A. 2001. Atos de referenciagdo na interacdo face a
face. Caderno de Estudos Linguisticos, 41:37-54.

MONDADA, L. 2001. Gestion du topic et organisation de la conversa-
tion. Caderno de Estudos Linguisticos, 41:57-70.

A co-construgdo de uma carta como objeto-de-discurso e de ensino-aprendizagem em uma aula de lingua materna (LM)

129



Calidoscopio

SILVA, J.Q.G. 2002. Um estudo sobre o género carta pessoal: das TILHO (org.), Gramadtica do portugués falado. Campinas, Editora
praticas comunicativas aos indicios de interatividade na escrita da Unicamp, vol. II1I, p. 75-98.
dos textos. Belo Horizonte, MG. Tese de doutorado. Faculdade de
Letras da UFMG, 208 p.

URBANO, H.; FAVERO, L.; ANDRADE, M.L.C.V.O.; AQUINO, Submetido em: 05/05/2009
7.G.0. 2002. Perguntas e respostas na conversagdo. /n: A.T. CAS- Aceito em: 25/07/2009

Milene Bazarim

Doutoranda em Linguistica Aplicada IEL/UNI-
CAMP/CNPq

Instituto de Estudos da Linguagem

Rua Elis Regina, s/n

Cidade Universitaria “Prof. Zeferino Vaz”
13081-970, Campinas, SP, Brasil

Inés Signorini

Programa de P6s-Graduagao em Linguistica Apli-
cada do IEL/UNICAMP

Instituto de Estudos da Linguagem

Rua Elis Regina, s/n

Cidade Universitaria “Prof. Zeferino Vaz”
13081-970, Campinas, SP, Brasil

130 Milene Bazarim e Inés Signorini



