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Resumo: O presente artigo busca dar continuidade a estudos anteriores que desenvol-
vemos a partir de uma experiéncia vivenciada no ambito de um minicurso sobre fabulas
para professores, no qual os participantes foram desafiados a encenar uma fabula escrita,
transformando-a em uma fabula teatralizada (Dolz; Lima; Zani, 2020 e 2021). Acre-
ditamos que o recorte aqui apresentado ¢ inovador, pois tem como objetivo focalizar
especificamente as potencialidades das atividades de retextualizagao (Marcuschi, 2004)
no contexto da didatica da oralidade. A teatralizacdo de uma fabula no ambito de um iti-
nerario didatico revelou-se bastante produtiva no sentido de se pensar acerca dos proces-
sos de retextualizagdo em atividades envolvendo a producdo de géneros orais na escola.
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Abstract: This article is a continuation of previous studies that we developed
based on an experience within the scope of a mini-course on fables for teachers, in
which participants were challenged to act out a written fable, transforming it into a
theatricalized fable (Dolz; Lima; Zani, 2020 and 2021). We believe that the section
presented here is innovative because it aims to focuses on retextualization activities
(Marcuschi, 2004) and their potential within the scope of the teaching of orality.
The theatricalization of a fable within the scope of a didactic itinerary proved to be
quite productive in terms of thinking about retextualization processes in activities
involving the production of oral genres at school.

Keywords: Retextualization; Oral Genres; Teaching

Introdugao

O presente artigo € parte integrante do dossi€¢ “Ensino de géneros orais, praticas de oralidade e
formacgdo docente: uma homenagem a Luiz Antonio Marcuschi”. Nele iremos focalizar o conceito de
atividades de retextualizacdo a luz do que propde Marcuschi (2004), em especial, apresentar as poten-
cialidades dessas atividades para o ensino da oralidade.

O conceito de retextualizacdo, antes restrito aos processos de transposi¢ao de uma lingua a outra (cf.
Travaglia, 2003), foi revisitado e ampliado pelo linguista Luiz Antdnio Marcuschi, em seu livro Da fala para
a escrita: atividades de retextualizag@o, no ano de 2004, passando a contemplar operacdes no ambito de uma
mesma lingua. A partir dos estudos de Marcuschi (2004), outros pesquisadores vém se dedicando a explicar
os processos de retextualizacdo da escrita para a escrita em contextos académicos (Dell’Isola, 2007) e esco-
lares (Dikson, 2019). Todavia, apos duas décadas, pouco se avangou, no ambito da Linguistica Textual, nos
estudos sobre os processos implicados na retextualizacao da escrita para a fala. Ja no campo da Linguistica
Aplicada, ainda sao bastante escassas pesquisas que explorem ou expliquem tais processos em praticas de
linguagem tipicamente escolares que envolvam a producao de géneros orais.

Sendo assim, inscrito no marco tedrico do Interacionismo Sociodiscursivo, em especial no campo
da Didética das Linguas (Dolz; Gagnon; Decandio, 2009) e da Engenharia Didatica (Dolz, 2016), o pre-
sente artigo alinha-se a uma abordagem mais propositiva do ensino da oralidade, considerando nao sé a
textualidade oral, mas também os aspectos paralinguisticos, cinésicos, tac€sicos € proxémicos, corres-
ponsaveis pela constru¢do da significagdo. Nesse sentido, o que apresentamos aqui ¢ um desdobramento
de um estudo recente, no qual analisamos os processos de retextualizacdo da escrita para a fala em uma
atividade realizada no ambito de um minicurso para formacao de professores (Lima; Zani, 2024).

O recorte aqui buscard, portanto, ampliar essa reflexao e pretende jogar luz sobre as seguintes
questoes: 1) Quais sdo as potencialidades das atividades de retextualizag¢do para o ensino da oralidade?
2) De que forma os elementos ndo-linguisticos, indispensaveis a construcdo da significagdo do texto

oral, podem ser articulados aos processos de retextualiza¢ao da escrita para a fala em atividades de sala
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de aula preservando a unidade de sentido do texto-base? 3) Quais as possibilidades de implementar
atividades de retextualizagao em dispositivos didaticos como a sequéncia didatica e o itinerario didati-
co? Nesse sentido, este estudo se propde a contribuir com alguns aportes tedrico-metodoldgicos para o
ensino da oralidade articulados aos estudos da multimodalidade e as pesquisas em engenharia didatica.

Metodologia

A realizagdo de um minicurso para professores em um evento cientifico* possibilitou-nos,
ao longo desses ultimos anos, um investimento em algumas reflexdes acerca da elaboragdo de
dispositivos didaticos (Dolz; Lima; Zani, 2000) e de modelos didaticos (Dolz; Lima; Zani, 2021)
para o ensino de lingua, incluindo desdobramentos para formagdo inicial de professores (Dolz;
Lima; Zani, 2022).

Neste recorte, 0 nosso interesse parte de um aspecto muito particular do ensino da oralidade que
vivenciamos nesse minicurso, nos referimos as atividades de retextualizagdo da escrita para a fala no
ambito de um itinerario didatico. Naquela ocasido, o professor formador propds aos participantes que
realizassem a transformacao de uma fabula escrita (texto-base) em uma fabula teatralizada (texto-fim).
Para tal, foi proposto um itinerario com atividades ludicas e de pesquisa que integraram a leitura, a
escrita e a oralidade.

No que se refere especificamente a oralidade, houve um registro audiovisual da encenagao feita
pelos participantes, o que nos permitiu gerar os dados e focalizar, de forma mais especifica, os pro-
cessos de retextualizacdo da escrita para a fala, os quais implicam tanto os aspectos da textualidade
oral e da multimodalidade quanto aspectos extralinguisticos (disposi¢cdo de lugares, posi¢ao dos locu-
tores, disfarces, aderecos etc.), corresponsaveis pela construgdo da significacdo da fabula teatralizada
(texto-fim) (Lima; Zani, 2024). Ressaltamos que, por questdes éticas, todos os registros foram feitos
mediante o consentimento prévio dos participantes durante a realizagdo do minicurso, com a garantia
de anonimato e de preservagdo da integridade dos envolvidos.

Assim, embora o corpus, a partir do qual langaremos algumas reflexdes mais adiante, seja restrito
a uma situacao didatica particular, ele foi suficiente para levantarmos aqui algumas hipoteses acerca
das reais potencialidades e possibilidades das atividades de retextualizagdo no ensino da oralidade.

A didatica das linguas, a engenharia didatica e o ensino da oralidade

A oralidade, enquanto pratica de linguagem, possui um papel central nas interagdes humanas.
Contudo, o seu ensino na educagdo bésica e até mesmo no ensino superior ainda enfrenta desafios,
especialmente no que se refere a uma didatica. A oralidade vai além da realizagao da fala, constituin-

4 Referimo-nos aqui ao minicurso intitulado “Da sequéncia didatica ao itinerario para o ensino da expressdo oral e escrita”,
ministrado pelo professor Dr. Joaquim Dolz entre os dias 14 a 15 de novembro de 2018, no ambito da XXVII Jornada
Internacional do Grupo de Estudos Linguisticos do Nordeste (GELNE), na cidade do Recife, Estado de Pernambuco
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do-se, pois, de uma pratica complexa, que envolve a compreensdo e a producao dos géneros orais, a
multimodalidade ¢ as relagdes entre fala e escrita e entre texto e discurso.

Segundo Schneuwly e Dolz (2004), a oralidade ¢ uma das formas fundamentais de uso da lin-
guagem, embora muitas vezes seja relegada em favor do ensino da escrita. Os pesquisadores destacam
que “¢ através dos géneros que as praticas de linguagem materializam-se nas atividades dos aprendi-
zes” (Schneuwly; Dolz, 2004, p. 63). Logo, ao propor “atividades de linguagem que combinam oral e
escrita”, € preciso ter clareza que “o oral ¢ multiforme”, e que “ensina-lo, por meio do trabalho com
géneros textuais, pressupde perceber para cada género quais sdo essas varias formas que o compdem”.
(Dolz; Bueno, 2015, p. 121).

Segundo Marcuschi (2005, p. 35), “o trabalho com géneros € uma extraordinaria oportunidade
de se lidar com a lingua em seus mais diversos usos auténticos, no dia a dia, pois nada que fizemos
linguisticamente esta fora de ser feito em algum género”. Para o autor, € possivel trabalhar a oralidade
no contexto das praticas comunicativas, propondo classificar os géneros textuais orais e escritos como:
(a) géneros tipicamente orais (GTO); (b) géneros tipicamente escritos (GTE); (c) géneros produzidos
na interface (GTO-E) ou (GTE-O), postulando o continuum fala-escrita.

Diante dessa realidade, torna-se urgente a criagdo de dispositivos didaticos especificos que pro-
movam o ensino da oralidade, abrangendo tanto a pratica quanto a reflexdo sobre os modos de falar,
ouvir e interagir verbalmente. A elaboracao de dispositivos didaticos no ensino da oralidade pode ser
compreendida dentro do conceito de Engenharia Didatica, definido por Artigue (1988) como a cons-
trucdo de situagdes de aprendizagem com base em uma andlise precisa das necessidades educacionais
e dos objetivos de ensino. Nesse contexto, o professor atua como um engenheiro, planejando e adap-
tando atividades que levem em conta as especificidades da oralidade, como a interag@o, o uso do corpo
e a construcdo coletiva de significados.

Para Garcia-Debanc (2009), a engenharia didatica permite analisar os modelos disciplina-
res em atos de ensino e as resisténcias as modificagdes das praticas de ensino, acompanhando as
mudangas, se tornando, assim, uma metodologia. Sendo assim, a engenharia didatica ¢, simulta-
neamente, resultante de pesquisas em didatica e uma metodologia de produ¢do de novos conhe-
cimentos. Ela “tem a responsabilidade de conceber projetos escolares e de elaborar dispositivos,
atividades, exercicios, materiais escolares e novas tecnologias da comunicacdo escrita, oral e
audiovisual” (Dolz, 2016, p. 241).

Esses dispositivos didaticos devem abordar praticas orais reais, envolvendo a escuta ativa, a
argumentacao, o debate, a exposi¢ao oral e a capacidade de se expressar adequadamente em diferen-
tes contextos. Além disso, precisam contemplar a multimodalidade, uma vez que a comunicagao oral
envolve ndo apenas a fala, mas também gestos, entonacao e expressodes faciais.

Schneuwly e Dolz (2004) organizam os aspectos ndo-linguisticos da comunicagdo em cinco
categorias: 1) meios paralinguisticos - que incluem a qualidade da voz, melodia, ritmo da fala, pausas,
respiragao, risos € suspiros; 2) meios ciné€sicos - relacionados ao uso de gestos, posturas corporais, mo-
vimentos, contato visual e expressdes faciais, ajustados de forma coerente ao contexto e ao conteudo
da mensagem; 3) posicao dos locutores - que se refere a ocupagao de espagos, distancias interpessoais
e contato fisico; 4) aspecto exterior - que abrange elementos como roupas, aderecos, penteados, 6culos
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e acessorios; e 5) disposi¢ao dos lugares - que analisa a organizacdo dos mdveis, a distribuicao dos
objetos, a iluminagdo, a decoracdo e a ventilagdo do ambiente onde ocorre a comunicagao.

Logo, adotar um género de texto e suas principais caracteristicas como objeto de ensino ¢ tam-
bém adotd-lo como uma ferramenta de trabalho, ou seja, como um instrumento didético, pois “servem
como meio de articulagdo entre as praticas sociais € 0s objetos escolares” (Dolz; Gagnon; Decandio,
2011, p. 44). Nesse contexto, a elaboragdo de itinerarios didaticos para o processo de ensino se faz
presente. O itinerario didatico (Colognesi e Dolz, 2017) se constitui em um projeto que reune varias
sequéncias didaticas, nas quais, em cada etapa, ¢ promovida a compreensao ou producdo dos géneros
propostos. O itinerario vai além da sequéncia didatica classica, pois envolve uma série de sequéncias
conectadas, cada uma delas dedicada a aprofundar uma competéncia especifica relacionada ao género
em estudo. Desse modo, o itinerdrio permite um avango mais gradual e consistente na aprendizagem,
promovendo tanto a compreensdo quanto a producao de géneros textuais, com vistas a alcancar uma
aplicagdo mais ampla e significativa das habilidades adquiridas.

A implementagao de um itinerario didatico também oferece oportunidades para avaliagdes for-
mativas ao longo do processo, permitindo que os alunos reflitam sobre suas proprias producdes e
ajustem suas estratégias de comunicacao de acordo com o feedback recebido. Assim, essa abordagem
favorece nao apenas o aprendizado individual, mas também promove uma pratica reflexiva que pode
ser aplicada em contextos sociais mais amplos.

Portanto, para um ensino que busque o desenvolvimento da expressao oral, ¢ fundamental com-
preender as diferentes praticas orais de linguagem e as variadas relagdes que se estabelecem com a
escrita, que podem variar conforme o género de texto utilizado. Nesse sentido, defendemos que os
géneros orais devem ser inseridos na sala de aula e considerados como objeto de ensino e desenvolver,
assim, uma didatica para a oralidade.

A didatica da oralidade nao ¢ uma disciplina plenamente consolidada, especialmente se comparada
ao ensino da escrita, que ha muito tempo ocupa um lugar de destaque nos curriculos escolares. Segundo
Marcuschi (2008), o ensino da oralidade ainda ¢ tratado de maneira periférica e muitas vezes improvisa-
do. Tal posi¢ao ¢ reafirmada por estudos recentes, o que reflete a falta de um corpus tedrico robusto e de
praticas pedagdgicas bem estruturadas. No entanto, diversos esforcos vém sendo feitos para reverter essa
situacdo, uma vez que ja encontramos pesquisas que se dedicam ao ensino da oralidade (Costa-Maciel;
Barbosa, 2019; Magalhaes; Cristovao, 2018; Bueno; Costa-Hiibes, 2015; Rojo; Moura, 2012; Maga-
lhaes; Bueno; Costa-Maciel, 2021; Dolz, Lima, Zani, 2022; Lousada; Sumiya, 2022).

Costa-Maciel e Bilro (2018) destacam que:

Para Marcuschi e Dionisio (2005), a organizac¢ao didatica do oral, como objeto de ensino-
-aprendizagem, deve partir do estudo das caracteristicas (multimodais) que envolvem a pro-
ducdo e a compreensao de géneros orais especificos (publicos formais), tendo em vista a in-
superavel interdependéncia entre oralidade e letramento (Costa-Maciel e Bilro, 2018, p. 6).

Destarte, a didatica da oralidade necessita de uma maior sistematizagdo e aprofundamento teori-
co-metodolégico, ja que ela emerge como uma disciplina em construcao. Esse entendimento reforga a
importancia de um olhar mais agucgado para o cenario educacional no sentido de propor caminhos para
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o desenvolvimento de praticas didaticas que contemplem a oralidade e suas especificidades, como, por
exemplo, as atividades de retextualizacao.

Retextualizagdao: um conceito necessario ao ensino da oralidade

Retextualizar ¢ algo que fazemos corriqueiramente ao escrever ou falar. Todavia, produzir um
novo texto a partir de outro ou “dizer algo de outro jeito” ndo significa simplesmente modificar, ex-
cluir ou acrescentar palavras a um texto-base de forma aleatoria, a revelia. Segundo Marcuschi (2004,
p.46), a retextualizacdo ¢ “um processo que envolve operagdes complexas que interferem tanto no
codigo como no sentido e evidenciam uma série de aspectos nem sempre bem-compreendidos da
relacdo oralidade-escrita”. Sobre a relacdo escrita e fala, Marcuschi (2004) esclarece que, nesse pro-
cesso, a fala e a escrita precisam ser analisadas em suas especificidades a partir de uma perspectiva de
um continuum que envolva as condi¢des de producdo e uso da lingua. Para tanto, o autor alerta que
€ necessario evitar dicotomias, como, por exemplo, a de que a escrita ¢ o lugar da organizagado e do
pensamento abstrato e a fala o lugar da desorganizacao e do pensamento concreto. No que concerne a
tal aspecto no processo de retextualizagdo, Marcuschi (2004) explica que “a passagem da fala para a
escrita ndo ¢ a passagem do caos para a ordem: ¢ a passagem de uma ordem para outra ordem>” (p.47).
Tal raciocinio, a nosso ver, também se aplica a ordem inversa, que envolve a transformacdo de um
texto escrito em um texto oral.

As praticas de linguagem (orais e escritas) das quais participamos nas mais diversas atividades
cotidianas envolvem, em alguma medida, processos de retextualizacao. Tais processos, todavia, ocor-
rem de formas distintas, a depender da modalidade da lingua. Ao retextualizarmos por meio da escrita,
recorremos apenas aos recursos da propria lingua para re-enunciar, ou seja, a materialidade linguistica
disponivel por si s6 ¢ suficiente para transformar um texto-base em um texto-fim, preservando ao
maximo a unidade de sentido. Ja no processo de retextualizagdo da escrita para a fala, os elementos
textualidade oral por si s6s ndo bastam. Em outros termos, o ato de reelaborar e construir significacao
por meio da fala nos parece ainda mais complexo, pois esta intrinsecamente relacionado a mobilizacao
de outros recursos para além da propria lingua, tais como gestos, expressoes corporais, postura etc.

De acordo com Marcuschi (2004), a retextualizagdo envolve, de forma articulada, os niveis lin-
guistico, textual, discursivo e cognitivo, com implicagdes diretas ndo s6 no efeito de sentido, mas na
estrutura linguistica e no género. Seja qual for o processo de transformacdo (da fala para a escrita, da
escrita para a fala, da escrita para a escrita ou da fala para a fala), o texto-fim serd sempre o resultado
dos processos de compreensao do individuo e, sendo assim, revelara uma maior ou menor aderéncia
ao texto-base. Os parametros da acdo interlocutiva também acabam por moldar o texto-fim em razao
dos interlocutores, dos lugares sociais, dos propdsitos comunicativos etc.

Apresentamos, a seguir, um diagrama que busca representar alguns aspectos implicados na pas-
sagem do texto escrito para o texto oral.

> Grifos do autor.
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Figura 1 — Aspectos de retextualizacao da escrita para a fala
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Fonte: Adaptado de Lima; Zani (2024)

A representacdo acima se mostra particularmente interessante para tentarmos explicar como
ocorre esse processo nas atividades de retextualizagdo da escrita para a fala na sala de aula. No topo
da seta vertical (]), teriamos o texto-base e, na base desta mesma seta, teriamos o texto-fim. Na lateral
direita da seta, os aspectos linguisticos-textuais-discursivos, os quais precisam estar em harmonia com
os aspectos ndo-linguisticos, de modo a preservar a coeréncia entre o texto-base e o texto-fim. De for-
ma transversal a esta seta, estdo 0s aspectos cognitivos, os quais implicam processos de compreensao
que sao também afetados pelos parametros da agdo interlocutiva, resultando em um texto-fim.

Sendo assim, a implementacao de atividades de retextualizagdo no contexto do ensino da orali-
dade precisa, em um primeiro momento, contemplar um trabalho sistematico e articulado com a leitura
do texto-base (escrito), de modo que os aspectos acima elencados sejam devidamente mobilizados,
assegurando a construcgao da significagdo do texto-fim (oral).

Atividades de retextualizagdo: algumas possibilidades no ensino da oralidade

A importancia do ensino da oralidade esté relacionada diretamente ao desenvolvimento integral
das habilidades comunicativas, que sdo essenciais para o engajamento social, profissional e académi-
co. Abordar a oralidade nas suas multiplas dimensdes permite que os estudantes ndo s6é melhorem sua
expressao oral, mas também desenvolvam competéncias criticas para o convivio em sociedade, como
o respeito as normas de interagdo e o uso adequado da linguagem em diferentes contextos.

Sendo assim, antes de apresentar uma possibilidade de trabalho, com um itinerario didatico para
a retextualizacdo da Fabula escrita para a Fabula teatralizada (Dolz; Lima; Zani, 2020), buscamos
apresentar alguns pontos essenciais, que consideramos prioridades para o ensino dos géneros orais na
educagao basica:

* Elaborar projetos de produgdo (teatro, debate, conferéncia, publicidade, tutorial, etc.) - Esses
tipos de projetos ajudam a contextualizar o uso da linguagem oral em situa¢des auténticas. Por
exemplo, ao realizar uma pega de teatro ou participar de um debate, os alunos aprendem a mo-
dular suas falas de acordo com o publico, a finalidade e 0 meio de comunicagdo, exercitando
sua capacidade de argumentacgdo e expressao criativa.
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* Avaliar por que falar - Ensinar os alunos a refletirem sobre os motivos pelos quais falam em de-
terminadas situacdes ¢ crucial para desenvolver a consciéncia sobre a intencionalidade da comu-
nicagdo. Isso contribui para a clareza da mensagem, tornando a interagcdo mais eficaz e eficiente.

* Estabelecer o contato, regular as interagoes e cooperar - A oralidade envolve a capacidade de
interagir e ajustar a fala de acordo com o contexto e os interlocutores. Essas habilidades ajudam
na criacdo de um ambiente de cooperacdo e compreensdo mutua, fundamental em situagdes
como negociagdes e discussdes em grupo.

* Seguir as convengoes do género (falar com respeito) - Cada género de texto tem suas con-
vencgdes e, ao ensina-los, ¢ importante abordar as normas que regulam a interacdo respeitosa e
adequada, seja em debates formais, seja em interagdes cotidianas. Essa dimensao reforga a ética
comunicativa € a empatia com os outros.

* Atividades fonologicas (silabas, rimas, jogos de palavras) - O desenvolvimento fonologico € essencial
para que os alunos tenham um dominio preciso da prontincia e da estrutura sonora da lingua. Ativida-
des ludicas que envolvem rimas e jogos de palavras ajudam a fixar sons, melhorar a dicgao e a fluéncia.

* Exercitar atos de questionamento - Fazer perguntas de maneira adequada, saber como e quando
questionar ¢ uma habilidade fundamental para o desenvolvimento do pensamento critico e para
a busca ativa por informagao. Atos de questionamento também incentivam a participagdo ativa
e o envolvimento nas discussdes.

* Trabalho lexical (verificar sinonimos, encontrar a palavra certa) - Ensinar os alunos a en-
contrarem a palavra certa para expressar seus sentimentos e opinides enriquece o vocabulario
e melhora a precisdo da comunicagdo. O uso de sindnimos e a escolha adequada de palavras
evitam ambiguidades e enriquecem o discurso.

* Participar em jogos de roles - Jogos de simulagdo ou “role-playing” sdo excelentes para desenvolver
a oralidade em situagdes que simulam interagoes reais. Eles permitem que os estudantes pratiquem
diferentes papéis sociais, aprendendo a adaptar seu discurso as necessidades de cada situacao.

» Utilizar gestos e posturas apropriados - A comunicagdo nao verbal ¢ parte integrante da orali-
dade. Ensinar os alunos a utilizarem gestos, postura e expressoes faciais apropriadas melhora a
clareza e o impacto da comunicacgao.

* Utilizar a mimica facial adequada - As expressdes faciais complementam a fala, transmitindo
emocdes e ajudando na interpretacdo da mensagem. Essa habilidade ¢ essencial em apresenta-
¢oes orais, como discursos ou debates.

» Controlar a voz, exercitar a articula¢do, melodia, ritmo e entonagdo expressiva - A expressi-
vidade vocal, incluindo o controle da melodia, ritmo e entonagdo, ¢ fundamental para que o
discurso seja envolvente e compreensivel. Praticas que exercitam a articulacdo e a modulagdo
da voz ajudam os alunos a transmitirem mensagens com clareza e impacto.

* Preparar e treinar uma intervengdo oral - A preparacdo ¢ chave para qualquer intervengao oral
bem-sucedida. Ao treinar apresentagdes, os alunos aprendem a organizar suas ideias, prever
possiveis perguntas e ajustar sua fala de acordo com o publico.

* Articular oral e escrita - Falar para preparar a leitura e a escrita, assim como ler e escrever
para falar, estabelece uma integracao entre essas competéncias. A multimodalidade dos géne-
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ros exige que os alunos sejam capazes de transitar entre essas formas, o que enriquece tanto a
expressao oral quanto a escrita.

* Passar de uma lingua a outra, de uma variedade a outra - O dominio da variagdo linguistica,
seja ela de dialetos, registros formais e informais, ou at¢ mesmo diferentes linguas, ¢ essencial
em um mundo globalizado. A habilidade de alternar entre essas variacdes ajuda a adaptar a fala
para contextos culturais e sociais variados.

* Se autoavaliar e avaliar os colegas - A pratica da autoavaliagdo e da avaliagdo dos colegas cria
uma cultura de reflexdo e melhoria continua. O feedback sobre a performance oral promove o
desenvolvimento das habilidades comunicativas e incentiva o aperfeigoamento pessoal.

Em suma, o ensino da oralidade deve ser visto como um processo continuo, que envolve tanto as-
pectos técnicos quanto interacionais e sociais da comunicagao. Ao integrar essas praticas ao curriculo,
os educadores garantem que os alunos estejam preparados para enfrentar os desafios da comunicagao
oral em diferentes contextos.

Para compreensdo do ensino da oralidade, por meio de propostas que adotam o género de texto
como objeto de ensino, trazemos, a seguir, no quadro 1, um Itinerario Didético adaptado da sequéncia
de atividades propostas em um minicurso para professores da educacdo bésica e do ensino superior
e alunos da graduagao e da pos-graduagao, que pode ser explorado tanto para uma nova formacgao de
professores, como para o ensino do género fabula teatralizada na educacao basica.

A inser¢do de atividades de retextualizagao da escrita para a fala no itinerario didatico pode enri-
quecer o ensino da oralidade, promovendo o desenvolvimento de competéncias comunicativas orais e
escritas de forma integrada. A retextualizacdo, neste trabalho, se refere a transposi¢ao de um texto de um
género ou modalidade discursiva para outro, o que exige dos alunos um dominio das caracteristicas de
ambos os géneros, a adaptacdo as novas exigéncias e uma reflexao critica sobre as praticas de linguagem.

Dado o exposto, podemos destacar algumas potencialidades das atividades de retextualizacao
para o ensino da oralidade:

1. Desenvolvimento da Consciéncia de Género - A transposicao de uma fabula escrita para uma
versdo teatralizada oferece uma oportunidade para os alunos compreenderem as especificidades de
cada género. A fabula, com suas caracteristicas narrativas, como moral e personagens estereotipados,
¢ adaptada para o género teatral, que exige didlogos, expressdes orais e corporais, além da interacao
entre os personagens no palco.

2. Desenvolvimento de Competéncias Orais e Escritas - A retextualizagdo de uma fabula para
a sua versao teatralizada mobiliza competéncias tanto da escrita quanto da fala. Os alunos precisam
partir do texto escrito e desenvolver dialogos que sejam adequados ao estilo oral, adaptar a narrativa
para um formato mais dindmico, e levar em consideragdo as marcas da oralidade, como a entonacao,
pausas e ritmo de fala. Isso auxilia no desenvolvimento de uma maior flexibilidade linguistica e um
senso critico sobre o uso da lingua em diferentes contextos.

3. Trabalho Colaborativo e Criativo - A produgdo de uma fabula teatralizada frequentemente en-
volve o trabalho colaborativo, em que os alunos podem participar na criagao dos roteiros, interpretacao
dos papéis e organizacao da encenagdo. Esse processo promove a criatividade, a autonomia e o dialogo
entre os participantes, criando um ambiente de aprendizagem ativa.
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Quadro 1: itinerario fabula teatralizada

ETAPA | ITINERARIO OBJETIVO ATIVIDADE
1 - Selecionar diferentes fabulas (ex: Esopo, La
Fontaine, ou fabulas produzidas pelos alunos).
. . Compreender as 2 - Leitura coletiva das fabulas e discussdo das
Leitura e analise o . . .
1 ) caracteristicas do género caracteristicas (moral, personagens animais,
de fabulas . L )
fabula critica social).
3 - Organizar um infografico com as
caracteristicas principais do género.
1 - Escolher uma fabula para ser teatralizada.
N . . o 2 - Escrever a primeira versao de um
Producao escrita Incentivar a criatividade ) i ) )
: . roteiro para a fabula teatralizada, seguindo
2 de um roteiro para | e desenvolver a produgdo . .
, . os elementos essenciais (animais como
fabula teatralizada | textual L
personagens, moral no final, organizacao dos
espagos, cenario, elementos visuais € sonoros).
Enriquecer o conhecimento
dos alunos sobre os . . .
. .. 1- Leitura orientada de artigos sobre as
animais, permitindo a , . . o
5 caracteristicas de diferentes animais.
) . escolha e transformagao dos .
Leitura de artigos 2 - Simular o comportamento corporal dos
_ o personagens. . . .
3 enciclopédicos animais escolhidos. Como cada animal
sobre animais caminha? Como se posiciona em relagdo aos
Explorar os aspectos . ~
o, outros? Incentivar a explorac@o de gestos ¢
cinésicos e postura corporal, i
. . . movimentos.
vinculada a personalidade ¢
fungdo dos personagens.
1 - Escuta de fabulas narradas (podcasts,
audiolivros ou narragao pelo professor).
2 - Discussao sobre a importancia da oralidade na
) interpretagao das fabulas.
Explorar a oralidade e o uso P Q ~ e
. oy , 3 - Pesquisa e selecdo de provérbios populares
Escuta ativa de provérbios nas fabulas . oo
de fabulas ¢ que possam ser incorporados as fabulas.
4 4 - Realizar uma atividade de modulagao vocal,

de provérbios
populares orais

Explorar os meios
paralinguisticos (tom,
ritmo, volume, pausas).

onde os alunos experimentam diferentes tons,
ritmos e volumes de voz para contar as fabulas.

5 - Pedir que eles pratiquem como expressar
emocdes por meio da voz e pausas, € o uso de
provérbios populares em diferentes entonacdes
para alterar o sentido da moral.
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Quadro 1: continuacao

Roteiro teatral
da fabula
com dialogos

Adaptar as fabulas para a
representacao teatral

Aprimorar os didlogos e a
movimentacao cénica com
énfase nos aspectos nao
verbais.

1 - Introduzir os dialogos argumentativos,
enfatizando o uso de expressdes dramaticas.
2 - Transformar narrativas escritas em dialogos
teatrais.

3 - Trabalhar a entonag¢do, o ritmo e o volume
dos dialogos escritos, focando em como essas
varia¢des podem mudar o sentido ou gerar
diferentes emogdes.

4 - Propor que os alunos planejem o figurino
dos personagens, levando em consideracao

as cores € as roupas que possam transmitir
visualmente a personalidade do personagem

argumentativos ~
. (ex: cores fortes para o ledo, cores suaves para
Explorar os meios C
S personagens mais doceis).
paralinguisticos, aspectos . . . _—
. . 5 - Discutir e planejar a disposicao dos
exteriores (vestuario) e .
. ) personagens no espaco cénico. O palco
organizacao espacial. , ] )
serd um circulo? Uma linha reta? Como os
personagens se movimentam no espago ¢ qual
o impacto de suas posi¢des para a narrativa?
6 - Reescrita das fabulas em forma de roteiro
para teatro.
1 - Ensaios em grupo, com orientagdo do
professor sobre interpretacao e expressividade.
Durante os ensaios, dividir a atengéo
entre a entonacao correta dos didlogos e a
) . movimentacdo corporal.
Realizar a representacéo ..
, 2 - Promover atividades que foquem no
teatral da fabula . o o
deslocamento e na interacdo fisica entre os
ersonagens.
Explorar a postura, P g . ~ . .
. - 3 - Ensaiar a movimentagao no palco, incentivando
movimentagao no espaco, .
. que os alunos explorem como se posicionar em
Treino e controle vocal e uso de N s .
. . relagdo ao publico e aos outros personagens. Utilizar
encenacao aderecos e figurinos.

Integrar os aspectos nao
verbais na performance
final.

objetos de cena que incentivem a movimentagao
(mesas, cadeiras, barreiras).

4 - Durante os ensaios finais, incluir o uso de
figurinos e objetos de cena para que os alunos
experimentem como esses elementos influenciam
seus movimentos ¢ a percepg¢ao do publico.

5 - Realizar um exercicio de controle vocal com
0 grupo, para ajustar o volume, o ritmo e a énfase
nos momentos mais importantes da historia.

6 - Fazer ajustes finais nos roteiros e dialogos.
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Quadro 1: continuagao

1 - Os alunos encenam suas fabulas, integrando

) N todos os elementos estudados (expressao
Realizar a apresentagio N . ~
} corporal, entonagdo, movimentacao no espago,
N final integrando todos .
Apresentacao e . . figurinos).

os aspectos ndo verbais

trabalhados ao longo das
etapas.

Reflexao Final 2 - Apos a apresentagdo, realizar uma roda de
conversa com os alunos para refletirem sobre

o impacto da comunicagdo nao verbal na

apresentacdo e na construg¢@o dos personagens.

Fonte: elaborado pelos autores.

4. Integracdo de Multiletramentos - Ao trabalhar com a transposicdo de um texto escrito para
uma performance oral, ha a possibilidade de introduzir os alunos a diferentes semioses e praticas cul-
turais, como o uso de gestos, expressoes faciais, modulacdo de voz e outros recursos extra verbais pre-
sentes na performance teatral. Dessa forma, os alunos passam a ter contato com diferentes linguagens,
promovendo uma compreensao mais ampla da comunicagao.

Consideragoes Finais

Neste artigo buscamos nao apenas avangar na compreensao dos processos de retextualizagdao da
escrita para a fala, mas também ressaltar a importancia de uma abordagem integrada que considere os
aspectos nao verbais (paralinguisticos, cinésicos, tacésicos e proxémicos) na constru¢ao do significado
do texto oral. Embora as pesquisas sobre retextualizacdo tenham evoluido significativamente ao longo
das ultimas duas décadas, ha uma necessidade premente de explorar mais a fundo as praticas de lingua-
gem escolares que envolvem a producao de géneros orais. Assim, o presente estudo nao apenas amplia
o0 escopo das investigacdes anteriores, mas também contribui para a formacao de professores e o desen-
volvimento de metodologias que favoregam um ensino da oralidade mais significativo e contextualizado.

Além de contemplarem etapas essenciais para que o aluno adquira dominio sobre o género ensi-
nado, as atividades incluem momentos de avaliagdo, permitindo que se analise o progresso em relagdo
ao género de texto oral. Nesse contexto, o aluno ¢ incentivado a assumir o papel de avaliador, o que,
quando enfatizado nas estratégias pedagogicas, auxilia na reflexdo critica sobre suas atitudes, na cor-
recdo de eventuais falhas e na reconsideracao dos papéis sociais que ele poderd desempenhar em sua
vida fora da escola.
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