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Resumo: Este artigo objetiva investigar as praticas de oralidade e a presenca dos
géneros orais na esfera académica para, por fim, propor um modelo didatico do géne-
ro seminario, dialogando com praticas ja realizadas. Para tanto, retomamos conceitos
jé consolidados e que fundamentam este trabalho, conforme propostos por Bakhtin
(2016), Marcuschi (2001, 2005, 2008a, 2008b, 2020), Dolz e Schneuwly (2004),
entre outros. Com base nesse aporte tedrico, refletimos sobre o curriculo construido
na formacdo de professores de Lingua Portuguesa, em uma institui¢do superior. Na
sequéncia, propomos um modelo didatico do género oral seminario académico, visto
que, apesar de ele ser um dos géneros orais mais praticados na esfera académica,
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ainda ¢ frequentemente trabalhado de forma intuitiva. Por fim, relatamos uma ex-
periéncia de trabalho com o género seminario com licenciandos do curso de Letras
da mesma institui¢do. A andlise do curriculo indicou avancos quanto ao estudo e o
tratamento didatico da oralidade. No entanto, o trabalho sisteméatico de géneros orais
ainda ¢ pouco explorado no documento. A experiéncia com os alunos evidenciou que
o0 género oral seminario precisa ser concebido como uma atividade de oralidade, que
envolve letramentos, pois € realizado na interface leitura e escrita e faz uso de varios
recursos semioticos.

Palavras-chave: oralidade; esfera académica; semindrio; Marcuschi.

Abstract: This article aims to investigate the practices of orality and the presence of
oral genres in the academic sphere to, finally, propose a didactic model of the semi-
nar genre, dialoguing with practices already produced. To achieve this, we revisit es-
tablished concepts that underpin this work, as proposed by Bakhtin (2016), Marcus-
chi (2001, 2005, 2008a, 2008b, 2020), Dolz and Schneuwly (2004), among others.
Based on this theoretical contribution, we reflect on the curriculum developed for the
training of Portuguese language teachers at a higher education institution. Next, we
propose a didactic model for the oral genre of academic seminars, considering that,
although it is one of the most practiced oral genres in the academic sphere, it is often
treated intuitively. Finally, we present an experience working with the seminar genre
involving students from the Language Studies program at the same institution. The
curriculum analysis indicated progress regarding the study and didactic treatment
of orality. However, the systematic study of oral genres is still underexplored in the
document. The experience with students highlighted that the oral genre of seminars
needs to be conceived as an orality activity, involving literacies, as it operates at the
intersection of reading and writing and utilizes various semiotic resources.

Keywords: orality; academic sphere; seminar; Marcuschi.

Consideragoes iniciais

O trabalho com os géneros orais (ou aqueles na interface com o escrito) ainda enfrenta alguns obs-
taculos. Dolz e Bueno (2015) destacam a dificuldade de delimitar o oral para escolariza-lo por algumas
razdes, quais sejam: estar presente em todos os lugares; ser objeto de ensino e aprendizagem ao mesmo
tempo; envolver um conjunto de elementos além do verbal, como voz, gesto, olhar, movimento, roupa
etc.; e ndo ser compativeis com o modelo de aula tradicional em que apenas o professor fala. Outra di-
ficuldade mencionada pelos autores ¢ a de acesso, pois, ao contrario dos textos escritos — que sdo larga-
mente registrados e divulgados em suportes como livros, revistas e jornais —, o texto oral ndo ¢ costumei-
ramente registrado (gravado, filmado) e acaba se perdendo. Isso dificulta a pratica em sala de aula, pois o
professor precisa apresentar bons exemplares dos géneros com os quais iré trabalhar. O género seminario

(exposi¢ao oral), foco deste estudo, ¢ um dos géneros que se insere nessa problematica e foi mencionado
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pelos autores, que fazem o seguinte questionamento: “quantas vezes registramos as apresentacdes de
nossos alunos para depois podermos trabalhar com as turmas seguintes?” (Dolz, Bueno, 2015, p. 122).
Realmente, mesmo com as facilidades trazidas pela internet e pelos smartphones, a pratica do registro
ainda € pouco explorada cotidianamente, sendo mais frequente em eventos de grande porte.

Apesar dos empecilhos, sdo muitas as justificativas para considerar os géneros orais objeto de
ensino-aprendizagem de LP. Comecemos por lembrar que o objetivo do ensino de lingua portuguesa ¢
ampliar a competéncia comunicativa do falante e que ele se comunica via géneros. Por isso, o ensino
de lingua materna deve ter como objeto os géneros discursivos/textuais orais e escritos, como ja pre-
veem os documentos oficiais desde a década de 1990. No entanto, ainda em decorréncia das dicoto-
mias entre fala e escrita, por muito tempo, pensava-se erroneamente que os géneros orais eram todos
informais e que seriam adquiridos intuitivamente, ndo sendo necessario serem ensinados na escola e/
ou universidade. Mas, como se sabe, atualmente, os géneros orais sdo diversos e podem adquirir alto
nivel de complexidade, devendo ser ensinados sistematicamente nos ambientes formais de ensino.
Além disso, as dimensdes da competéncia escrita s3o melhor aprendidas na relagdo com a fala, como
¢ evidenciado nas atividades de retextualizagao propostas por Marcuschi (2008a).

Assim, com este trabalho, propomo-nos a investigar as praticas de oralidade e a presenca dos géne-
ros orais na esfera académica para, por fim, propor um modelo didatico do género seminario, dialogando
com praticas ja realizadas. Considerando que este artigo faz parte do Dossi€ “Ensino de géneros orais,
praticas de oralidade e formagao docente: uma homenagem a Luiz Antonio Marcuschi”, buscamos, em
um primeiro momento, retomar as perspectivas de letramento e oralidade compreendidas como praticas
sociais, da relagdo entre fala e escrita dentro de um continuo das praticas discursivas para, em seguida,
contextualizar as implicagdes que essas escolhas trouxeram para o ensino de lingua portuguesa (LP),
sobretudo sobre as dificuldades para implementagao das praticas de oralidade no ensino de LP, conceitos,
nogoes e problematizacdes ja encampadas por Marcuschi (2001, 2005, 2008a, 2008b, 2020) e ampliadas
neste trabalho. Na sequéncia, comegarmos a abordar o trabalho com os géneros orais no contexto edu-
cacional e académico, para nos voltarmos a uma realidade concreta: o curriculo do curso de Letras da
Universidade do Estado do Amazonas (UEA), de modo a evidenciar a presenca de topicos de oralidade/
fala distribuidos em trés categorias: (1) Estudo de género académico oral; (2) Concepgdes tedricas em
torno da oralidade e da interface fala/escrita; (3) Didatizacao da oralidade.

Em um ultimo momento, a partir da escolha de um dos géneros orais mais presentes como recurso de
ensino-aprendizagem na esfera académica, o seminario?, buscamos: (1) compreender e (2) sistematizar este
género a partir dos postulados tedrico-metodologicos desenvolvidos neste estudo; (3) derivar, do proposto
sobretudo por Dolz et al. (2004) e Zani’ (2018), algumas dimensdes desse género ensinaveis na esfera aca-
démica; (4) propor um Modelo Didético do Género seminario académico; (5) relatar uma experiéncia de
trabalho com o género seminario com alunos do curso de Letras da Universidade do Estado do Amazonas.

4 H4, como mostrado por Claudia Goulart, em sua pesquisa de Mestrado (2005), oscilagdes conceituais em relagdo a
nogao de exposigdo oral e de semindrio com base nas reflexdes apresentadas por Marcuschi e pelos tedricos da Escola de
Genebra (Dolz et al.).

> Em sua tese, propde a construgdo de um modelo didatico do género textual/discursivo comunicagdo oral em eventos cientificos.
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Letramento, oralidade e o ensino do oral

Iniciamos esta secao retomando a definicdo de letramento e oralidade e as implicagdes que es-
sas perspectivas trouxeram para o ensino de lingua portuguesa (LP). Na sequéncia, refletimos sobre
as dificuldades para implementacao das praticas de oralidade no ensino de LP, mesmo apo6s mais de
duas décadas da publicagao dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). Em seguida, abordamos
as particularidades dos géneros orais e sua relacdo com a escrita. Por fim, em subtopico, abordamos o
trabalho com os géneros orais no contexto educacional e académico.

O conceito de letramento esta presente nas discussdes em torno da Linguistica e do ensino de lin-
gua portuguesa desde as décadas finais dos anos 1980, refletindo uma mudanca de perspectiva importante
nesse campo. As discussoes teodricas da época foram, assim, influenciando o ensino da lingua portuguesa.
Nessa esteira, destaca-se a nogao de géneros do discurso que se popularizou no Brasil com a publicacao
dos PCNs no final da década de 1990. A nocdo de género e de interagdo verbal que embasa esse docu-
mento advém dos estudos do que se convencionou a nomear, no Brasil, Circulo de Bakhtin. Os PCNs
estabeleceram que o ensino de LP deve ser pautado nos géneros e, assim, deram um novo direcionamento
para esse componente curricular, gerando muitos desdobramentos, como mudangas em livros didaticos,
em instrumentos nacionais de avaliacdo, em componentes curriculares (cf. BNCC), além de novas dire-
trizes para o ensino superior na area de humanas e muitas pesquisas sobre o assunto.

No entanto, as inovagdes presentes nos documentos oficiais ndo garantem mudangas efetivas nas
praticas em sala de aula. Nesse sentido, Fiorin (2008) alerta sobre a recep¢ao da no¢do de género no
discurso pedagdgico, que muitas vezes aborda o género como um conjunto de propriedades formais a
que o texto deve obedecer. “O género €, assim, um produto, e seu ensino torna-se, entdo, normativo.
Sob a aparéncia de uma revolucao no ensino de Portugués esta-se dentro da mesma perspectiva nor-
mativa com que se ensinava gramatica” (Fiorin, 2008, p. 60). Ainda sobre os PCNs, Faraco (2008, p.
195) avalia que “fica evidente, passados os primeiros dez anos de sua vigéncia, que eles ndo foram
assimilados pela escola e, por consequéncia, pouco ou nada t€m significado para o seu cotidiano”. O
autor atribui a explicagdo desse paradoxo a um fosso existente entre o saber académico e a escola. Essa
perspectiva de ensino tem gerado uma infinidade de trabalhos na tentativa tanto de fornecer subsidios
para a pratica docente que ponha em pratica efetivamente os eixos de ensino (leitura, escrita, oralidade
e analise linguistica) quanto para a investiga¢ao da pratica em sala de aula e da implementacao das
orientacdes dos documentos oficiais.

Mesmo apds vinte seis anos da publicagdo dos PCNs, o ensino de LP sob o paradigma discursivo
ainda estd em construc¢ao e enfrenta muitos obstaculos. Dentre os eixos mais negligenciados esta o da orali-
dade, havendo inimeras razoes para isso. Uma delas ¢ a propria tradigao cultural das sociedades modernas,
que tem privilegiado as praticas de letramento (ligadas ao uso da escrita) em detrimento das praticas de
oralidade (ligadas ao uso da fala). Mesmo a oralidade tendo uma primazia cronologica em relacdo a escrita,
vivemos em uma sociedade grafocéntrica, onde ndo dominar o codigo escrito se torna fator de exclusdo.
Como destaca Marcuschi (2008a, p. 17), a escrita “se tornou indispensavel, ou seja, sua pratica e avaliacao

social a elevaram a um status mais alto, chegando a simbolizar a educacao, desenvolvimento e poder”.
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Outro fator que contribuiu para a pouca atencao dada a oralidade no ensino advém de mitos refor-
cados pelas dicotomias estabelecidas entre fala e escrita na década de 1970, segundo as quais a oralidade
seria contextualizada, dependente, implicita, redundante, ndo planejada, imprecisa, ndo normatizada e
fragmentaria enquanto a escrita seria descontextualizada, autonoma, explicita, condensada, planejada,
precisa, normatizada e completa (Marcuschi, 2008a). Essa perspectiva considera erroneamente “a fala
como o lugar do erro e do caos gramatical, tomando a escrita como o lugar da norma e do bom uso da
lingua” (Marcuschi, 2008a, p. 28). Conforme Dolz ¢ Bueno (2015), esse mito de uma superioridade da
escrita ainda persiste e impede que se perceba a diversidade dos géneros orais que vao muito além da con-
versacao espontanea e que o oral tem uma riqueza que a escrita ndo consegue descrever, como o ritmo, a
altura, o tom, o sotaque etc. Também sobre essa suposta supremacia, Marcuschi (2007, p. 27) alerta-nos
de que “mesmo os individuos mais letrados de uma sociedade falam muito mais do que escrevem”. E
exemplifica mencionando algumas institui¢cdes que fazem uso intenso da escrita como escola, universi-
dades, institutos de pesquisa e que, mesmo assim, usam muito mais os géneros orais.

Na década de 1980, surge uma nova concepg¢do que trata a relacdo entre fala e escrita dentro
de um continuo das praticas discursivas. Marcuschi (2007, 2008a) corrobora esse posicionamento e
explica que:

O continuo dos géneros textuais distingue e correlaciona os textos de cada modalidade (fala
e escrita) quanto as estratégias de formulacao que determinam o continuo das caracteris-
ticas que produzem a variacdo das estruturas textuais-discursivas, selegdes lexicais, estilo,
grau de formalidade etc., que se ddo num continuo de variagéoes, surgindo dai semelhangas e
diferencas ao longo de continuos sobrepostos (Marcuschi, 2008a, p. 42).

Logo, o que ir4 determinar se um texto ¢ formal ou informal, por exemplo, ndo ¢ a modalidade
(oral ou escrito), mas o género a que pertence, sua esfera de circulagdo, seu suporte, sua finalidade ¢ a
relacdo entre os interlocutores. Como ressalta o autor, “uma conferéncia universitaria preparada com
cuidado terd maior semelhanca com textos escritos do que com uma conversagdo espontanea” (Mar-
cuschi, 2008a, p. 42).

E necessario compreender o funcionamento da lingua e dos usos dessas modalidades nas prati-
cas cotidianas. Nesse contexto, Marcuschi (2008a, p. 25) compreende oralidade como “préatica social
interativa para fins comunicativos que se apresenta sob variadas formas ou géneros textuais fundados
na realidade sonora”. No que se refere ao letramento, Marcuschi (2008a) refor¢a a defini¢do trazida
por Soares (2006), pois considera que “letrado ¢ o individuo que participa de forma significativa de
eventos de letramento e ndo apenas aquele que faz uso formal da escrita” (Marcuschi, 2008a, p. 25).
Assim, o autor resume a diferenga entre oralidade e letramento e entre fala e escrita: enquanto fala e
escrita referem-se as modalidades de uso da lingua, a organizagdo linguistica; oralidade e letramento
referem-se as praticas sociais/discursivas nessas duas modalidades (Marcuschi, 2007).

Isso posto, compreendemos, junto com Marcuschi, que classificar um género como oral ndo ¢
uma tarefa facil. Marcuschi (2008b, p.192) argumenta que “o som nao ¢ uma condigdo suficiente para
a definicdo da lingua falada” e explica que um poema declamado ndo se torna um exemplar de orali-
dade, ¢ um texto escrito oralizado. Propde, assim, uma classificacdo — que dé conta dessa continuidade
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entre as modalidades —, entre: a) géneros tipicamente orais, como as conversagdes espontaneas; b)
géneros tipicamente escritos, como o artigo cientifico; ¢) géneros produzidos na interface oral-escrito
como as entrevistas publicadas em revistas semanais; ou d) na interface escrito-oral, como as noticias
de TV (Marcuschi, 2001, 2008b). E de se considerar, assim, as diferencas entre fala e escrita, de forma
gradual, escalar.

Além do entrecruzamento entre as modalidades oral e escrito, Marcuschi (2008a, p. 39) ressalta
que “os textos orais tém uma realizacdo multissistémica (palavras, gestos, mimicas etc.) e os textos
escritos também ndo se circunscrevem apenas ao alfabeto (envolvem fotos, ideogramas, por exemplo,
os icones do computador, e grafismos de todo tipo)”. A facilidade de acesso e de manuseio das ferra-
mentas de edi¢do de textos, videos, dudios e imagem tém promovido praticas de linguagem contempo-
raneas cada vez mais multissemioticas. Essa multiplicidade de linguagens requer o dominio de novas
habilidades tanto para produzir quanto para interpretar esses géneros. Nesse contexto, surge a no¢ao
de multiletramentos para englobar esses novos saberes. Os géneros orais sao multiformes e devem ser
ensinados observando-se justamente essas diferentes modalidades que os constituem. Atualmente a
posicao predominante ¢ a que concebe oralidade e letramento como atividades interativas e comple-
mentares (Marcuschi, 2008a), perspectiva que também adotamos neste trabalho.

O trabalho com os géneros orais na esfera educacional e académica

Sobre o ensino do oral, destacamos a importancia da organizagao da obra Géneros orais e escritos
na escola (Schneuwly, Dolz, 2004) que, em uma perspectiva interacionista sociodiscursiva, apresenta
proposta de sistematizagao do ensino dos géneros, orais e escritos, na forma de sequéncias didaticas. A
partir dos trabalhos sobre oralidade de Marcuschi (2001, 2005, 2008a, 2008b) e Marcuschi e Dionisio
(2007) e da sistematizagdo para o ensino do oral presente em Schneuwly e Dolz (2004), tanto a pratica
quanto a investiga¢do sobre o assunto foram ampliadas. No entanto, apesar de estar ganhando mais
destaque, pesquisadores como Abreu-Tardelli e Voltero (2019) chamam a atencao para o fato de o oral
ter adentrado nos materiais didaticos de lingua portuguesa na educacgdo basica, mas continuar ausente
nos manuais normativos de produgdo textual voltados ao ensino superior. Ainda sobre as praticas de
oralidade na esfera académica, Forte-Ferreira e Magalhaes (2023) realizaram uma pesquisa em duas
universidades com 37 docentes de oito cursos diferentes de licenciaturas e verificaram que a producao
de géneros orais ¢ escassa e que, mesmo em cursos de Letras e Pedagogia, as atividades sdo realizadas,
na maioria das vezes, intuitivamente.

Nessa mesma perspectiva, também vale mencionar o trabalho de Ribeiro e Luna (2022), que
produzem pesquisa documental das ementas em componentes da area de linguagem em projetos pe-
dagogicos de cursos de Licenciatura em Pedagogia, pertencentes a institui¢des publicas de quatro uni-
versidades de estados do Nordeste; além dos estudos de Luna (2020, p. 301), que investiga o espago da
oralidade em programas do ensino em cursos de Letras, com “resultados [que] apontam que a didatica
da oralidade esta presente em alguns programas como espago garantido, mas principalmente como
espago possivel”.
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Logo, a pouca atencdo dada a oralidade, mesmo que ainda maior que em décadas anteriores, pre-
judica os académicos e os futuros professores. Os académicos porque, ao longo de sua graduagao, serdo
solicitados a produzirem varios géneros orais (e na interface oral-escrito), formais e complexos, como
seminarios (exposicoes orais), debates, palestras, comunicacdes orais, defesas de TCC, além de muito
outros que participardo como ouvintes, como conferéncias, mesas-redondas, minicursos entre outros.
Nesses ultimos também precisardo conhecer o funcionamento dos géneros para que possam interagir ade-
quadamente, como prevé o viés da escuta ativa do género oral. Ja os futuros professores sdo prejudicados
porque “as vivéncias com géneros orais e escritos na academia influenciam as a¢des docentes na escola”
(Forte-Ferreira, Magalhaes, 2023, p. 238), ou seja, os licenciandos tenderdo a repetir a falta de sistemati-
zacao das atividades orais na universidade em suas praticas docentes. Assim, para superar a auséncia de
praticas de oralidade sistematizadas na educagao basica, ¢ preciso também supera-la no ensino superior.

Procedimentos metodoldgicos

Uma vez que, neste trabalho, buscamos investigar as praticas de oralidade e a presenca dos gé-
neros orais na esfera académica, estabelecemos dois movimentos investigativos: o primeiro analisa a
matriz curricular do PPC do Curso de Letras de uma universidade® brasileira para observar como a ora-
lidade e a fala ganham ou ndo centralidade neste curriculo; o segundo mobiliza um conjunto de conhe-
cimentos ja produzidos no campo dos estudos de género e oralidade para a proposi¢do de um modelo
didatico do género seminario, o qual dialoga com pratica realizada no ambito da mesma universidade.

Nossa pesquisa tem carater qualitativo, possibilitando um olhar descritivo e interpretativo diante
dos objetos selecionados, considerando seus aspectos essenciais, como a escolha de métodos e teorias
j& anunciados nas se¢des anteriores, ensejando reconhecimento e analise de diferentes perspectivas e
reflexdo/interpretacao dos dados observados (Flick, 2009). Para tanto, procedemos a analise documen-
tal do Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) de Letras da Universidade do Estado do Amazonas, vigente
para o quadriénio de 2021 a 2025. O documento, neste caso, representa uma versao construida da rea-
lidade a ser avaliada para objetivos especificos (Flick, 2009), ou seja, pressupde diretrizes, principios,
concepgoes e saberes daqueles que o construiram a partir de seus conhecimentos e de outros documen-
tos orientadores. No entanto, compreendemos que ndo traduzem de forma fiel a realidade das praticas
de sala de aula do curso investigado. Logo, como procedimento de analise empregamos a pratica inter-
pretativa do documento com foco nos topicos de oralidade e fala a partir do ementario de disciplinas de

6 As praticas realizadas, mesmo que envolvam seres humanos, enquadram-se no que preconiza a RESOLUCAO N2 674,
DE 6 DE MAIO DE 2022, que dispde sobre a tipificacdo da pesquisa e a tramitagdo dos protocolos de pesquisa no Sistema
CEP/Conep, em seu Capitulo IX “DAS PESQUISAS DISPENSADAS DE REGISTRO NA PLATAFORMA BRASIL”, Inciso VI, ou seja,
que informa ndo haver necessidade de submissdo ao CEP quando for “Pesquisa que objetiva o aprofundamento tedrico
de situagBes que emergem espontanea e contingencialmente na pratica profissional, desde que nao revelem dados que
possam identificar o individuo”. Nesse sentido, reforgamos: as praticas profissionais mencionadas no artigo sdo derivadas
das atividades docentes das autoras em sala de aula de graduacdo, sendo que nao foram criadas situa¢des diferenciadas
para pesquisa, apenas relato e didlogos diante da elaboragdo do modelo didatico de género e a experiéncia. Além disso,
os comentarios de trés alunos presentes no artigo fazem parte de um processo autoavaliativo desenvolvido na pratica
pedagdgica, seguindo o critério ético de anonimizag¢do dos sujeitos.
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modo a estabelecer trés agrupamentos: (1) Estudo de género académico oral; (2) Concepgdes teoricas
em torno da oralidade e da interface fala/escrita; (3) Didatizacao da oralidade.

Em seguida, conscientes das limita¢des e potencialidades do documento analisado, sistematiza-
mos os estudos sobre o género oral semindrio a partir de pesquisa bibliogréfica, propondo um Modelo
Didatico do Género discursivo semindrio académico para, entdo, trazermos uma experiéncia concreta
de trabalho com o seminario realizada com alunos do curso de Letras da mesma universidade, [ocus da
nossa pesquisa. Nesta etapa, utilizou-se a agao de relatar/expor/retomar um conjunto de praticas de sala

de aula e, de modo breve, apresentar algumas falas de académicos e sua experiéncia de aprendizado.

O curriculo do Curso de Letras: o lugar da oralidade

Marcuschi (2020), ao discutir a relagdo entre oralidade e ensino de lingua, alerta para o fato de que,
mesmo a fala sendo uma atividade central no cotidiano das nossas praticas sociais e culturais, acaba rele-
gada ao esquecimento nas institui¢des de ensino, o que se trata, segundo o autor, ndo de “uma contradicao,
mas de uma postura” (2020, p. 25). No entanto, ja destacamos a caminhada legitimada por um conjunto de
documentos orientadores, pesquisas € movimentos, desde o final da década de 1990, com os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) e seus desdobramentos. No documento, o destaque para a dimensao intera-
cional e discursiva da lingua sinalizava para a necessidade da participacao plena dos sujeitos em diferentes
situagdes comunicativas, o que significava que os conteidos para o ensino de Lingua Portuguesa deveriam
voltar-se a dois grandes eixos, os usos da lingua oral e escrita e a reflexdo diante desses usos.

Dos PCNs a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em 2018, a oralidade continua tendo es-
paco na nova orientagao a partir do destaque aos eixos de integracao ja consagrados que correspondem
“as praticas de linguagem: oralidade, leitura/escuta, produgdo (escrita € multissemiotica) e analise lin-
guistica/semidtica” (Brasil, 2018, p. 71). No eixo que discutimos neste artigo, o documento esclarece:
“O Eixo da Oralidade compreende as praticas de linguagem que ocorrem em situagao oral com ou sem
contato face a face” (Brasil, 2018, p. 78-79).

A BNCC (2018) cita, ainda, um conjunto de géneros orais, como a entrevista, a mensagem gra-
vada, o seminario, a declamacao de poemas entre outros, e observa que o estudo da oralidade também
envolve a oralizagdo de textos e apresenta um quadro que parametriza e descreve habilidades a serem
buscadas para a reflexao acerca das condi¢des de producao, da compreensao, da produgao e dos efeitos
de sentido que assumem os textos orais de géneros diversos, com variados usos linguisticos e semio-
ticos. Storto, Costa-Maciel e Magalhdes (2023, p. 205), ao analisarem a presenga dos géneros orais
na BNCC, com recorte ao campo voltado a esfera cientifica, refletem sobre a importancia de avaliar o
documento tanto por repercutirem na producao de curriculos estaduais e municipais, quanto por serem
referéncia para os curriculos de formagao inicial de cursos de licenciatura, uma vez que o “documento
impacta diretamente na aprendizagem escolar, no trabalho do/a professor/a e nos livros didaticos”.

Assim, os documentos mencionados, produzidos para orientar o curriculo na Educacdao Basica,
também refletem o conjunto de estudos académicos e diferentes contribuicdes quanto a lingua falada
— 0 que acontece desde os anos 1960. Mesmo que ndo estejam diretamente relacionados as praticas de
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ensino que os envolvem, sdo importantes aprofundamentos nos estudos da Linguistica que influenciam
mudancas de concepgdes no ensino de lingua materna, como as correntes sociointeracionistas, as Teorias
de texto e de discurso, os campos da Sociolinguistica, da Anélise da Conversacdo, da Semantica e da
Pragmatica, para mencionar alguns. Apesar do didlogo com o campo escolar ndo ser tdo eficaz, ainda
assim demonstram avancgos nos estudos da lingua em uso e repercutem no trabalho com a lingua materna.
Um exemplo disso reside nas investigagdes quanto as variedades e preconceitos linguisticos, concepgoes
presentes nos livros didaticos de Lingua Portuguesa da ultima década que desencadeiam exercicios de
analise de textos orais, elementos da fala, bem como observacdo dos fenomenos da variagdo linguistica.

Consequentemente, os cursos de Licenciatura em Letras foram, ao longo dos anos, transformando
seus curriculos, de modo a aderir aos aprofundamentos propostos pelos estudos académicos e pelos docu-
mentos que orientam o ensino de lingua na educacao basica. Isso, no entanto, nao significou a garantia de
um espago maior para o trabalho com a lingua oral na universidade ou, ainda, para a preparagao dentro do
eixo da oralidade de futuros professores, em contexto de formagao inicial nos Curso de Letras.

E nesse sentido e diante de todos os conceitos ja debatidos neste artigo, que passamos a refletir
sobre o curriculo construido na formag¢ao de professores de Lingua Portuguesa, em especial do curso
em que nos, autoras deste artigo, atuamos como professoras de Letras’.

Marcuschi e Dionisio (2007, p. 15) ratificam que “ndo ha razao alguma para desprestigiar a oralida-
de e supervalorizar a escrita”, uma vez que elas ndo competem e tém papéis importantes para a sociedade.
Por isso, os curriculos precisam se preocupar com “a linguagem oral com maior seriedade, sistematicida-
de e cuidado” (p. 15). Dessa forma, procura-se entender em que medida os avangos mencionados tanto
nos documentos orientadores da educagao basica quanto nos estudos aprofundados da Linguistica consti-
tuem apropriacao de forma consistente e concreta, com sistematicidade e cuidado, ao serem incorporados
e transformados em curriculo no Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Letras e, consequentemente, a
pratica dos professores que atuam na formacao inicial e dos futuros docentes em lingua materna.

Nosso objeto de analise foi produzido no ano de 2021 e, portanto, atendeu a Resolug¢ao 02/2019-
CNE, que tem como referéncia a implantacao da Base Nacional Comum Curricular da Educacio Ba-
sica (BNCC). Em outras palavras, a referida resolucao orienta a constitui¢do de curriculos para “a for-
macao docente que pressupde o desenvolvimento, pelo licenciando, das competéncias gerais previstas
na BNCC-Educagao Béasica” (Brasil, 2019, p. 2). Observa-se a intengao de produzir forte relagao entre
a licenciatura no Ensino Superior e a Educacao Bésica, inclusive pelo estabelecimento de um conjunto
de competéncias a serem desenvolvidas, as quais sdo listadas em anexo, ao final do documento®.

Passamos a analisar, mesmo que brevemente, a matriz curricular do PPC do Curso de Letras
para observar como a oralidade e a fala ganham ou ndo centralidade neste curriculo. Ao produzir tal

70 Projeto Pedagdgico de Curso que nos propomos a analisar é do Curso de Letras da Universidade do Estado do Amazonas,
o qual contempla um total de 3.245h em sua Matriz Curricular. O Curso é regular, oferecido nos turnos vespertino e noturno,
em Manaus, capital do estado.

8 Muitas criticas ja foram produzidas nesse sentido e ndo nos deteremos neste debate, mas cabe refletir sobre os equivocos
desta relagdo, especialmente quando a resolugdo altera a propria concepgdo de formagdo de professores, na construcdo
dos curriculos dos cursos de licenciatura, ao conferir centralidade ao estudo da BNCC. Também sabemos que a Res. CNE/
CP N2 4/2024 trouxe modificagdes importantes, mas estas ndo serdo foco de nossa anélise.
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olhar, ¢ importante ressaltar que ndo queremos dizer que diferentes praticas de oralidade ou analise
de fendmenos da lingua falada ndo aparecem em varios componentes curriculares, com praticas de
debate, semindrio, exposicdo oral, pesquisas que envolvem a fala, dentre outras atividades. O que
empreendemos ¢ a investigagao de topicos que demonstrem um trabalho com linguagem oral de
forma mais sistematizada e cuidadosa, a partir da compreensao de que, conforme observado por
Marcuschi (2020, p. 29), “ndo se trata de ensinar a falar. Trata-se de identificar a imensa riqueza e
variedade de usos da lingua” e, considerando cursos de Licenciatura, também de didatizar o ensino
dessa variedade.

Para tal investigagcdo, nosso foco permanece no campo da linguistica e, portanto, ndo contem-
plamos disciplinas relacionadas a Educacdao como Psicologia da Aprendizagem ou as disciplinas do
campo dos Estudos Literarios. Voltamo-nos, especialmente, as disciplinas de conhecimentos especifi-
cos dos estudos linguisticos e a formac¢do para a docéncia. Nesse sentido, avaliamos a constru¢do das
ementas desses componentes para evidenciar a presenga de topicos de oralidade/fala distribuidos nas
seguintes categorias: (1) Estudo de género académico oral; (2) Concepgdes tedricas em torno da orali-
dade e da interface fala/escrita; (3) Didatizagdo da oralidade.

Nas ementas do rol de disciplinas obrigatérias, observamos seus topicos, os objetivos e as refe-
réncias, realizando os agrupamentos mencionados a partir de analise da presenca de estudos relaciona-
dos aos fendmenos da fala, da diversidade linguistica, a compreensado de praticas de oralidade no fazer
docente e a géneros discursivos (topico em que os géneros orais podem estar relacionados). No PPC
do Curso analisado, encontramos apenas uma disciplina que contempla estudos de género académico
oral, o que ndo ¢ mencionado em nenhum topico da ementa ou objetivo, mas ¢ sugerido pela citagao
de obra em que o género semindrio ¢ trabalhado; um conjunto de oito disciplinas que aprofundam os
estudos da fala/oralidade em contextos diversos de comunicacao, muitas delas ainda pertencentes ao
que chamamos de nucleo duro dos estudos linguisticos; e quatro disciplinas que contemplam o estudo
de praticas pedagdgicas em torno da oralidade para o exercicio da docéncia.

A seguir, apresentamos infograficos de cada um desses blocos. Vejamos nossos achados diante
da primeira categoria selecionada:

Figura 1. Estudo do género oral

(’ Q e
—= ) |Metodologia do Estudo edo _____
. Trabalho Cientifico
Obra(s)/leitura(s) indicada(s): 1) Metodologia do trabalho cientifico:

procedimentos basicos, pesquisa bibliografica, projeto e relatorio, publicacbes e
trabalhos cientificos, de E. M. Lakatos e M. de A. Marconi; 2) Metodologia do
trabalho eientifico, de A. ]. Severino.

o . -,
= 1° periodo !

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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Na figura 1, reflete-se a presenca de apenas um componente curricular (Metodologia do Estudo e do

Trabalho Cientifico) que faz men¢do, em suas referéncias, a duas obras do campo da metodologia da pes-

quisa que contempla o estudo do género semindrio como pertencente a esfera académica. E certo que muitos

professores, independente da presenca ou nao do topico na ementa, devem produzir atividades em torno de

géneros orais da esfera académica, como seminarios, mesas-redondas, comunicagao oral etc. Contudo, inse-

rir um género no curriculo é uma decisdo didatica importante, assim como exclui-lo, uma vez que esta acao

estabelece objetivos de dois tipos: “trata-se de aprender a dominar o género, primeiramente, para melhor

conhecé-lo, melhor produzi-lo na escola e fora dela e, em segundo lugar, para desenvolver capacidades que

ultrapassam o género e que sdo transferiveis para outros géneros” (Schneuwly, Dolz, 2004, p. 69).

Assim, a pratica de didatizacao requer que se explicite um conhecimento implicito do género,

que este se ensine, seja sistematizado por meio de um modelo didatico e uma sequéncia de atividades,

com referéncia a saberes formulados no espaco académico. Isso significa que precisamos ampliar a

presenca de topicos nas ementas, pois nao podemos supor que os estudantes de Letras aprendem natu-

ralmente os géneros orais ou, ainda, que tenham aprendido na Educagdo Basica.

No projeto de curso analisado, também sdo presentes componentes que tratam dos fendmenos da

fala ou que contemplam a referéncia a géneros textuais/discursivos na ementa. A inten¢do do infografi-

co (Figura 2) ¢ evidenciar uma linha do tempo no percurso de quatro anos de formacao, demonstrando

os componentes curriculares que tratam, em alguma medida, de estudos relacionados a fala/oralidade.

Os oito componentes dispostos ao longo do curso mostram que, por um lado, pelo menos um topico

esta presente em quase todo o curso, e, por outro, evidencia-se um numero pequeno comparado as

discussdes em torno da escrita. Vejamos o infografico:

Figura 2. Concepgdes tedricas em torno da oralidade e da interface fala/escrita

/771 1° periodo

Producdo Textual Il

Tépico da ementa:
géneros académicos.

Produgio de

3° periodo

ENNNNY

" Fonéticae Fonologia da

Producao Textual |

Tépico da ementa: Nogio de
tipologia e género textual
Obra(s)/ leitura(s) indicada(s):
Produgho textual, analise de
“\ géneros e compreensio, de L. A.
Marcuschi

Topico da ementa: Sintaxe, diversidade
linguistica e ensino. Aspectos
morfossintaticos do Portugués

rrza |

2° perl’odo Amazonense.

Lingua Portuguesa

Tépico da ementa: Fono luu 4,

° periodo

diversidade linguistica e en:

i\
Sintaxe da Lingua Q\\ N
Portuguesa \\:": AT

/77 5° periodo

il
ﬂ\
| Semantica de Lingua

Portuguesa

///%@Jicus da ementa: Pragmatica:
// #Principio de cooperagiio; Implicaturas
74

conversacionais; Teoria dos atos de
fala. Interpretaciao dos efeitos de

[11e7 L - s P
(/‘/’f Aspectos da fala do portugués . sentido produzidos em decorréncia
R — l\‘t\ {\ M 1 g do uso de determinados recursos
| st g [RAR Ob leit indicad : . et . . =g
u“’m“mi \ \\ cip)isttura(s) Inclicac a(e) k ‘!\ linguistico-discursivos em diferentes
AN No reino da fala: a linguagem e os \\\
Tépicos da ementa: G «-nm\;\\\\\ 9 seus sons, de E. M. Maia, AR géneros.
textuais escritos e orais dod \ \\\ Obr
a(s)/leitura(s) indicada(s) 1) Quando
campos  jornalistic vu\ N > Sociolinguistica &k\ N b Xe) e
juridico  (leis, N i AN N dizer é fazer: palavras e agfo, de J. L.
estatutos) e cientifico (divulga i ) 3° pel’lOdO Tépicos da ementa: Historia \é\,\ \\ Austin; 2) A pragmética, de F.
aanecion l'.“g"mth.‘m.p Soiase -1 conceituacio da Sociolinguistica. \\ Armengaud.
Obra(s)/leitura(s) indicada(s): 1) } ) | : L P R NAN\Y
Estética da criagho verbal; de M. ,‘/-‘/!!// Dialetologia. Teorias da variagao e da
Bakhtin; 2) Da fala para a escrita A mudanca linguistica. Lingua e cultura. %
atividades de retextualizagio, r ,"‘/ Mo'hlm'::r: Lingua Politicas linguisticas. Sociolinguistica e 6 perIOdo
de L. A. Marcuschi / uguesa i < o e
& - //’/ o 9/ ensino. Estudos geossociolinguisticos e
e Tépico da ementa: Morfologia, dos falares amazonenses. /y’/ _f"
ey § 4° perlodo diversidade Ilngman}'u. e ensino. Obra(s)/leitura(s) indicada(s): S S
Aspectos morfolégicos do P /
Portugués Amazonense. todas as presentes. /s

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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De acordo com os dados do infografico, o conjunto de topicos das ementas selecionadas, contem-
plando ou ndo obra(s)/leitura(s) indicadas nas referéncias, reflete um ensino das questdes orais muito
relacionadas a dois campos: a concepcao de variacdo e a concepgao de géneros discursivos. Quanto a
primeira, Marcuschi (2020, p. 30), ao refletir sobre a fala em sala de aula, assevera que “um aspecto
central no estudo da fala ¢ a varia¢do”, por isso produzir estudos diante da variagdo e mudanca, pouco
vistos nas aulas de lingua, faz com que nogdes de norma, dialeto, sotaque, giria etc., possam “tornar-se
centrais no ensino de lingua e ajudar a formar a consciéncia de que a lingua ndo ¢ homogénea nem
monolitica” (Marcuschi, 2020, p. 30).

Nesse sentido, parece que o caminho apontado nos tdpicos das ementas, em especial de Fonética
e Fonologia, Morfologia, Sintaxe, Semantica e Sociolinguistica contribuem para pensar a variagao,
incluindo em algumas delas as questdes relacionadas a um contexto local, pois referem-se a aspectos
da fala do portugués amazonense, bem como aspectos morfossintaticos para mostrar variagoes nos fa-
lares regionais. Além disso, observam-se direcionamentos para a compreensao da lingua em uso, o que
implica “analisar niveis de uso da lingua, bem como suas formas de realizagdo, desde o mais coloquial
até o mais formal, seja na fala ou na escrita, sem se ater a aspectos estritamente lexicais” (Marcuschi,
2020, p. 30-31), de modo a interpretar efeitos de sentido em diferentes usos, questdes evidenciadas nas
disciplinas de Semantica e Sociolinguistica.

E certo que devemos compreender que, nesse bloco, o enfoque se da & compreensio e obser-
vacao dos fendomenos da fala/oralidade, estudando a linguagem como um fendmeno social e cultural,
e ndo necessariamente as questoes didaticas que os envolvem ou, ainda, a apropriagcdo do falante, no
caso, o académico de Letras. No entanto, ¢ importante sinalizar que o Projeto Pedagogico prevé um
conjunto de horas praticas nessas disciplinas que implicam um olhar pedagdgico diante dos conheci-
mentos especificos adquiridos, o que sugere praticas ampliadas de investigacdo e estudo.

Quanto ao segundo campo observado no bloco analisado — os géneros do discurso —, considera-
mos a mengao ao estudo de géneros, o que carrega o significado de abarcar tanto géneros orais quanto
escritos. Isso acontece nas disciplinas de Producdo Textual I e II e em Linguistica Textual. Nelas,
parece estar presente “a constatagdo de que as relagdes de oralidade e letramento sdo profundamente
imbricadas em sociedades altamente penetradas pela escrita” (Marcuschi, 2001, p. 45). Por isso, as
diferencas do oral para o escrito sdo marcadas “por conta da natureza das praticas desenvolvidas que
determinam os géneros textuais como eventos sociocomunicativos situados, culturais e historicos”
(p. 45). Logo, no contexto de letramento da esfera académica, a compreensao da auséncia da dico-
tomia real entre fala e escrita, apontada por Marcuschi (2001), proporcionaria situagdes e condigdes
de producdo em que letramento e oralidade seriam vivenciados, a partir de um conjunto de praticas
linguisticas e discursivas integradoras, tanto com base no ensino de géneros tipicamente orais, quanto
de géneros tipicamente escritos, quanto, ainda, daqueles produzidos na interface entre eles.

Contudo, ainda ¢ preciso que os académicos do Curso de Letras sejam levados a produzir prati-
cas didaticas em torno da fala/oralidade e isso significa a presen¢a do que denominamos componentes
curriculares de didatizacao da oralidade, dado que nos propomos a avaliar neste terceiro bloco:

Hé quatro componentes curriculares no PPC avaliado que fazem parte do conjunto de disciplinas
especificas para a formagao de professores que conduzem a categoria analisada. Observa-se, pelos topi-
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Figura 3. Didatizacao da oralidade
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Fonte: Elaborado pelas autoras.

cos presentes nas ementas, assim como pela referéncia as obras indicadas, a preocupagao com a didati-
zacdo dos saberes que também contemplam o eixo da oralidade, ao lado da leitura, da escrita e da analise
linguistica, em processos de reflexdo da lingua em uso. Reforgam-se os estudos relacionados aos géneros
discursivos, as sequéncias didaticas para o ensino dos géneros orais e escritos (Schneuwly, Dolz, 2004),
em busca de um ensino-aprendizagem que verse sobre a aplicacdo das teorias linguisticas estudadas ao
ensino. Os objetivos das disciplinas esclarecem a necessidade de o estudante do Curso de Letras apro-
priar-se de subsidios tedricos e praticos para o ensino de lingua, articulando teoria, reflexao e pratica.
Neste bloco, ha um espacgo legitimado e maior as questdes da fala/oralidade e em disputa menos
evidente com a escrita. Isso certamente deriva das investiga¢des € documentos que dao centralidade ao
género discursivo/textual oral e escrito como objeto de ensino, além do trabalho de pesquisadores como
Marcuschi (2001, 2005, 2008a, 2008b, 2020), referenciado muitas vezes aqui. Desse modo, tal foco
também se alinha as discussdes em torno do ensino de lingua materna na educagdo basica, porém ainda
apresenta muitos desafios, uma vez que, “para o oral, essa elaboragdo consciente e reflexiva parece-nos
um enquadre importante na perspectiva de instaurar, nas salas de aula, um procedimento de ensino do
texto oral comparavel ao texto escrito, com sua tradi¢do secular” (Dolz, Schneuwly, Haller, 2004, p. 127).

Proposta/sistematiza¢do do género oral seminario académico

Nesta secdo, definimos e contextualizamos o género discursivo semindrio a partir de Bakhtin
(2016) e Dolz et al. (2004); na sequéncia, derivamos possiveis dimensdes ensinaveis desse género do
proposto por Dolz et al. (2004) e Zani (2018). Finalmente, propomos um Modelo Didatico do Género
discursivo seminario académico e relatamos uma experiéncia concreta de trabalho com esse género
com alunos do curso de Letras da Universidade do Estado do Amazonas.

Dolz et al. (2004, p. 185) definem a exposic¢ao oral como “um género textual publico, relativamente
formal e especifico, no qual um expositor especialista dirige-se a um auditorio, de maneira (explicitamen-
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te) estruturada, para lhe transmitir informagoes, descrever-lhe ou lhe explicar alguma coisa”. Como nos
lembra Bakhtin (2016, p. 46), toda informagao “dirige-se a alguém” — no nosso caso, professor e colegas
de curso —, “¢ suscitada por alguma coisa” (geralmente um assunto determinado pelo professor, que faz
parte da ementa da disciplina), “tem algum objetivo” — por exemplo, fazer o aluno ter conhecimento so-
bre um dos assuntos previstos ou saber se expressar adequadamente de forma oral.

O género discursivo semindrio académico €, portanto, “um elo real na cadeia da comunicacao
discursiva”, enunciado por um aluno-expositor aos colegas e ao professor da turma, “em determinado
campo da atividade humana ou da vida” — a académica (Bakhtin, 2016, p. 46), cujo objetivo maior ¢
expor um tema — pré-definido e pré-preparado — ao professor e demais colegas da turma.

Dolz et al. (2004, p. 185) ponderam quanto a assimetria dos envolvidos — enunciador (aluno, no
papel de professor-aprendiz) e publico (colegas da turma, além do professor, mais na condi¢ao de ava-
liador) — relativa aos seus respectivos conhecimentos sobre o tema. H4, antes da exposi¢ao oral, uma
intensa pesquisa acerca do tema. Logo, ha, de um lado, um “especialista” sobre o assunto; de outro,
um aprendiz/alguém disposto a aprender algo. Faz-se necessario, assim, ao longo da exposicao oral,
para que haja compreensdo-apreciagdo do publico, criar meios para suscitar/provocar “a ativa posi¢ao
responsiva dos outros participantes da comunicagdo” (Bakhtin, 2016, p. 44).

O género discursivo seminario académico sustenta-se a partir de uma certa historicidade, posto
os géneros discursivos serem estdveis, mas, também, por comportarem continuas transformacdes, o
que ¢ observado por Bakhtin (2016) ao definir os géneros discursivos como tipos relativamente esta-
veis. De forma geral, comporta-se por possuir “uma estrutura convencionalizada de aprendizagem”
(Zani, 2018, p. 117). Faz-se necessario, portanto, um trabalho sistematico de ensino do género discur-
sivo seminario académico.

As dimensdes ensinaveis e 0 modelo didatico do género discursivo seminario

Em “A exposicao oral”, Dolz et al. (2004, p. 186-192) inserem, nas dimensdes ensinaveis: (1) a
situagdo de comunicagdo, (11) a organizagdo interna da exposi¢do e (ii1) as caracteristicas linguisticas
de um trabalho sobre a exposi¢do. Acrescentamos uma quarta dimensao ensinavel do género semina-
rio, trazida por Dolz et al. em “O oral como texto: como construir um objeto de ensino” (2004, p. 125-
155). Trata-se: (iv) dos recursos ndo verbais na constitui¢do desse género. Estas dimensdes auxiliam
na elaboragdo de um Modelo Didatico do Género discursivo seminario académico.

Quanto a primeira, 4 situa¢do de comunica¢do, ocorre na esfera académica, geralmente na pro-
pria sala de aula. Retine um expositor/aluno-professor, que se dirige a um publico/demais colegas e
professor, ou seja, aos interlocutores, que estao ali presentes para aprender algo ou receber a frequéncia
da aula (no caso dos colegas) e, no caso do professor, avaliar’ o aluno. A duragdo, geralmente, ¢ pré-
-programada pelo professor, em torno de 30-60 minutos para cada um dos grupos. O objetivo do se-

9 Sobre a importancia e os critérios de avaliagdo, reportamos ao trabalho “O papel da ficha de avaliagéo e da escuta no
ensino do género seminario”, realizado por Abreu-Tardelli e Voltero (2019).
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minario académico € “transmitir um conteudo”, de modo a construir novos conhecimentos, tanto para
o aluno-expositor, quanto para o aluno-colega de classe. Durante a exposi¢do, faz-se necessario ficar
atento aos sinais enviados pelo publico, para que de fato o ensino-aprendizagem se concretize. Utili-
za-se, para tanto, de recursos como exemplificagdes, retomadas, reformulagdes, ou seja, novas formas
de dizer. Para estimular a atencdo e para verificar se estd sendo compreendido, “o aluno-orador deve
aprender a fazer perguntas” (Dolz et al., 2004, p. 187). Ademais, como lembram os autores, precisa
garantir uma elocugdo clara, delimitar e expor cada uma das partes que compdem o semindrio, fazer
uso de materiais de consulta e exposicao legiveis e pertinentes.

Quanto a seguinte dimensdo, 4 organizagdo interna da exposi¢do, Dolz et al. partem de uma
primeira operacgao, que antecede a planificagdo da exposi¢do propriamente dita, qual seja, o da escolha
das informagdes — ideias principais € secundarios — para que se possa garantir uma progressao tema-
tica clara e coerente em consonancia com os objetivos do tema do semindrio. Cabe, neste estagio, o
professor auxiliar seu aluno-expositor com a indica¢ao de fontes pertinentes que auxiliem o trabalho
de pesquisa para que o aluno construa um plano e elabore uma construgdo interna de exposi¢cao do
seminario. Os autores propdem a ordenagdo de algumas fases para a organizagdo do género discursivo
seminario (p. 187-188):

a) Uma fase de abertura — objetiva definir a situacao, os papéis e as finalidades da exposicao.
Geralmente, a primeira palavra ¢ do professor, que exerce o papel de mediador, ao solicitar que os
alunos-expositores ocupem o lugar de expositores-especialistas, momento em que travam o primeiro
contato com o publico — colegas e professor —, saida-os e legitima as suas falas.

b) Uma fase de introdugdo ao tema — objetiva apresentar e delimitar o assunto, trazer o ponto de
vista adotado, razdes da escolha, suas motivacdes. Busca também mobilizar no ouvinte a atencao, o
interesse e a curiosidade sobre o assunto.

¢) A apresentagdo do plano da exposi¢do — objetiva apresentar as principais ideias que serdo dis-
cutidas no decorrer do semindrio. Nesta fase, o aluno-expositor apresenta o objetivo da comunicagao,
enumerando as ideias ou subtemas que serao tratados.

d) O desenvolvimento e o encadeamento dos diferentes temas — refere-se a apresentacao de cada
uma das partes expostas no plano de exposi¢do. Se for um semindrio de uma obra literaria, pode-se
fazer uma introdug¢do do autor/da autora, do prefacio, expor uma ou duas analises criticas ja consolida-
das, dentre outros desdobramentos do assunto a ser tratado.

e) A conclusdo — momento em que o aluno-expositor expde uma ideia que sintetiza a exposi¢ao. Pode
abrir um debate a partir do exposto ou entdo langar um novo olhar ou novas problematicas (Dolz et al.,
2004, p. 188). Como “o discurso sempre esta fundido em forma de enunciado pertencente a um determinado
sujeito do discurso, e fora dessa forma ndo pode existir” (Bakhtin, 2016, p. 28), os limites de cada enunciado
concreto “sdo definidos pela alterndncia dos sujeitos do discurso” (Bakhtin, 2016, p. 29) e encontram-se
intrinsecamente relacionados a vida social, constituindo-se como elos da comunicagao discursiva.

) O encerramento — etapa final em que o aluno-expositor finaliza a exposi¢ao e agradece a aten-
¢ao dos colegas e do professor.

Na terceira dimensdo ensindvel trazida por Dolz et al. — As caracteristicas linguisticas (p. 189-
190) —, os autores trazem alguns elementos do sistema textual da exposigdo, tais como: a coesao tema-
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tica, que articula as diferentes partes do seminario; a sinalizagdo do texto, que distingue as ideias prin-
cipais das secunddrias; a introducdo de exemplos; e as reformulagdes de conceitos dificeis ou novos.

Ha, ainda, de se considerar, quando do trabalho com o género discursivo semindrio académico,
0s recursos ndo verbais na constitui¢do desse género (Dolz et al., p. 134-136), elementos que se fa-
zem presentes durante a interagdo com o publico. Encontram-se: a) os meios paralinguisticos, que se
referem aos elementos prosodicos, conhecidos pelo ritmo da fala e de sua entonacdo; b) os meios ci-
nésicos, relativos as atitudes corporais ou faciais, tais como os gestos, os movimentos etc.; ¢) posi¢oes
dos locutores: durante a apresentacdo do semindrio, o aluno-expositor precisa estar em uma posi¢ao
visivel ao seu publico.

De modo a considerar as dimensdes ensinaveis expostas, passamos a proposta do nosso Modelo
Didatico do Género semindario académico.

Com base nesse infografico que sistematiza o Modelo Didatico do Género semindrio, ¢ possivel
produzir uma ficha de critérios avaliativos, contemplando: (1) Dominio do conteudo: capacidade de apre-

Figura 4. Modelo Didatico do Género discursivo seminario académico

Género oral seminario

(A) ETAPAS ANTERIORES A APRESENTACAO -y
\ X O )
1. Defini¢ao do Tema e da Pesquisa. A ‘k?),
= 2. Distribuicéo de tarefas entre a equipe. — A
’g 3. Pesquisa e leitura de géneros que circulam na esfera académica.

4. Organizacéo do material: selegéo + leitura + sistematizagéio (resumo, fichamento, esquemas etc.)
5. Elaboragéo do plano de apresentacéao: slides, roteiro ete.
6. Analise e aprendizagem das dimensdes constitutivas de um seminario académico: (a) etapas anteriores 4 apresentagéo;
(b) etapas durante a apresentacéo; (c) caracteristicas e escolhas linguisticas; (d) caracteristicas nao linguisticas.

(B) ETAPAS DURANTE A APRESENTACAO

APRESENTACAO DA SITUAGCAO ORGANIZACAO INTERNA
CARACTERISTICAS GERAIS =

1. Escolha das informagdes: ideias secundarias e principais.

2. Tase de abertura: situagio, papéis e finalidade da exposigéo.

3. Apresentacéo e delimitacéio do assunto/motivacées.

4. Sumario com os tépicos a serem apresentados. —

5. Desenvolvimento e encadeamento dos tépicos. (§

6. Conclusio. =,/
6.1 Retomada de conceitos/ideias centrais. V

6.2 Interacao com o publico/Abertura para intervencéo.

1. Apresentacido/posicionamento dos sujeitos envolvidos.
2. Exposicao legivel e pertinente: slides, fanzine ete.

3. Mobilizagao da atencao dos ouvintes: recursos para que
o ensino-aprendizagem se concretize (exemplificacdes,
retomadas, reformulacgoes, perguntas).

CARACTERISTICAS E ESCOLHAS LINGU{STICAS CARACTERISTICAS NAO LINGUISTICAS )
= % M &
’ 1. Discutir sobre a importancia:
1. Relagéo entre estilo (esfera académica), contetido, ,\,} 1.1 Dos gestos - posicéo corporal (movimentos, olhar, parado,
estrutura (forma de apresentagio) e finalidade. sentado, excesso de maos no cabelo etc.).
2. Escolhas linguisticas apropriadas (sem vicios de linguagem 1.2 Da dicgéo - entonagéo (tom tnico, baixo demais etc.).
e girias excessivas etc.). 1.3 Das atitudes corporais e faciais (nervoso, atento, distraido etc.).

2. Analisar um seminario académico destacando os aspectos nao
lingufsticos.

(C) ETAPAS APOS A APRESENTACAO

1. Autoavaliagao. @

1. Avaliacéo. R . q
g 2. Conhecer a avaliagio dos participantes/ouvintes.

Fonte: Elaborado pelas autoras.
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sentagdo oral dos conceitos/analises mobilizados(as); referenciacdo aos autores dos textos de apoio; cla-
reza, objetividade, coesdo e coeréncia na exposi¢ao das ideias; (2) Organizagdo: apresentacio de roteiro,
de slides (ou de outro recurso visual), demonstrando compreensao do conteudo, citagdo € comentario
com analises pertinentes; (3) Aspectos linguisticos: estilo adequado a esfera académica/finalidade, esco-
lhas linguisticas apropriadas; (4) Aspectos ndo linguisticos: gestos, dic¢do, atitudes corporais e faciais.

Uma experiéncia do ensino do género seminario na esfera académica

A experiéncia de ensino do género oral seminario se deu com duas turmas de 1° periodo (vesper-
tino e noturno), na disciplina de Metodologia do Estudo e do Trabalho Cientifico, que tem carga hora-
ria de 60h e ndo apresenta o topico especifico de semindrio, mas itens relativos aos géneros escritos,
como fichamento, resumo e projeto de pesquisa, além de normas da ABNT e questdes relacionadas a
producdo do conhecimento na Ciéncia e na pesquisa cientifica.

Para tal atividade, foi necessario estabelecer um forte vinculo entre o trabalho com os géneros
escritos (fichamento, resumo e projeto de pesquisa) e o género oral estudado, considerando que o
componente curricular ndo apresenta um topico que prevé o ensino de seminario, como observamos
na segunda se¢do. Avaliamos também a dificuldade de trabalhar uma sequéncia didatica de género de
carater modular, considerando o tempo e a quantidade de topicos da ementa. Por isso, resolvemos optar
pela transposi¢ao didatica em formato de projeto. Além disso, para trabalhar o seminario e levando em
conta que os académicos estavam tendo os primeiros contatos com os textos académico-cientificos,
decidimos proporcionar atividades a partir da leitura de artigos académicos. A seguir, apresentamos
resumidamente as etapas trabalhadas:

1) Leitura de artigo académico'® e debate em sala de aula — Nesta etapa, em grupos, os académi-
cos foram levados a leitura de um artigo académico de modo a refletir sobre as especificidades dos gé-
neros que circulam nas esferas académicas: suas caracteristicas de linguagem, seus blocos de compo-
si¢do, seus objetivos e seus conteudos. Também foram orientados a destacar trechos que consideravam
importantes e marcar aspectos ndo compreendidos, indicando a necessidade de pesquisar para além do
texto. Apos a leitura em grupos distribuidos em sala, procedemos a discussdo inicial e elaboracao de
compreensoes diante do texto lido.

2) Exploragdo de coletaneas de artigos académicos e de revistas digitais — Nesta etapa, a pro-
fessora ofereceu aos alunos um conjunto de coletaneas de artigos académico-cientificos para que eles
observassem elementos paratextuais do livro (capa, quarta-capa, orelhas, prefacio). Foram lidos, de
forma coletiva, os elementos paratextuais de duas dessas coletaneas de modo a compreender os ob-
jetivos e a importancia de ler os textos que dialogam com o conteudo da obra. A professora também
explorou um conjunto de revistas cientificas digitais do campo de Letras, mostrando formas de busca,
assim como conduziu a exploragdo do Google académico.

100 artigo lido foi “Entre o plagio e a autoria: qual o papel da universidade?”, de Obdalia Santana Ferraz Silva. Disponivel
em: https://www.scielo.br/j/rbedu/a/PK7VSKjhMWTqCrsPQrVYTDb/?format=pdf&lang=pt. Acesso em: 25 set. de 2024.
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3) Leitura e sistematizacdo de géneros escritos da esfera académica — Foram apresentadas aos
académicos as atividades de sublinhar, esquematizar, fichar e resumir, o que contemplou um conjunto
de trés aulas com atividades de leitura desses géneros (fichamento, esquema e resumo), assim como
exercicios e producdo a partir de leituras dirigidas.

4) Introdugao e aprendizado do género oral seminario — Nesta etapa, considerando a dificulda-
de de encontrar o género para mostrar aos alunos, a professora apresentou o que se pode denominar,
metalinguisticamente, de semindrio/aula, de modo a explicar as dimensdes constitutivas do seminario,
buscando e referenciando artigos, teses e secdes de livros do campo da metodologia e dos campos dos
estudos de género. A professora respeitou e evidenciou as etapas de uma apresentagdo oral, realizando
a aula em forma de um seminario, contando com: a) apresentagao do interlocutor, considerando apre-
sentador e audiéncia; b) o uso dos slides como roteiro para apresentacao; c) as etapas de apresentacao
(conforme Modelo Didatico do Género). Destacou-se, na apresentacao, a importancia das referéncias,
do processo de pesquisa, da organizagao dos slides, caso esses fossem usados como suporte e roteiro.
Refletiu-se, por fim, sobre as caracteristicas linguisticas do género e sobre os recursos ndo verbais de
sua constitui¢do. Ao final do “seminario” realizado pela professora, os académicos relataram suas ex-
periéncias com o semindario na Educacao Bésica.

5) Divisdo de grupos e encaminhamento de producao de seminario — Nesta etapa, os alunos
foram divididos em grupos e, diante de conversas ja realizadas com eles, optou-se por realizar o se-
mindrio a partir da leitura de artigos dos professores do Curso de Letras da Universidade. Como tra-
tava-se do primeiro periodo, eles gostariam de saber o que os professores pesquisam e que producdes
jé tinham. A professora entrou em contato com os colegas que disponibilizaram sete artigos. De posse
desses artigos, eles foram distribuidos nos grupos criados para leitura. Os alunos receberam as se-
guintes orientagdes: 1) A atividade deve ser feita a partir das seguintes etapas: (i) Leitura do artigo;
(i1) Ato de sublinhar/destacar as ideias principais do texto; (iii) Esquematizacao das partes do texto;
(iv) Fichamento de citagdes (os comentarios devem ser produzidos oralmente); (v) Producao de roteiro
de seminario e de sl/ides para apresentacdo; (vi) Envio de roteiro e de apresentacao em slides dos semi-
narios ao e-mail da professora e orientacdo aos grupos na aula anterior a apresentago; (vii) Produgdo
de cards para divulgacao cientifica em pagina de Instagram. Na exposi¢do da orientacdo, a professora
reforgou que todas as atividades deveriam ser feitas de forma colaborativa e foram retomadas as fases
da apresentagao oral. Observou-se a importancia, por fim, de realizarem pesquisa sobre o(s) autor(es)
do artigo a ser exposto, incluindo esse item na apresentagdo, além de pesquisa acerca dos conceitos tra-
balhados para garantir seguranca no momento da apresentagdo — o que exigiu orientagdes extraclasse
da professora, uma vez que alguns conceitos eram mais complexos.

6) Orientacdo dos grupos durante as etapas de elaboracao do seminario — A professora recebeu rotei-
ros, slides e orientou os grupos de forma presencial e por meio de didlogos no Google Sala de aula e e-mail.

7) Apresentacdo dos semindrios e avaliacdo — Nesta etapa, os sete grupos de cada turma reali-
zaram a exposicao oral. As apresentagcdes contaram com slides, cada participante da equipe teve seu
momento de apresentacdo e, ao final das apresentagdes, a professora fez comentarios e sugestdes para
os proximos trabalhos. A avaliacdo foi realizada a partir de um conjunto de critérios dispostos em uma
ficha de avaliagdo que foi entregue aos alunos. A ficha continha os seguintes itens: (i) Postura, clareza,
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objetividade, coesdo e coeréncia na exposi¢cdo das ideias centrais do artigo; (ii) capacidade de apresen-
tacdo oral dos conceitos mobilizados, das partes do artigo, com as referéncias ao autor; (iii) Organiza-
¢ao dos slides; (iv) Produgao de esquemas e resumos em forma de itens, demonstrando compreensao
do conteudo, cita¢do e comentario com analises pertinentes'!.

Desse modo, as praticas linguisticas e discursivas proporcionadas intencionaram-se integrado-
ras, tanto pelo que se compreende no ensino do género semindrio, quanto pela necessidade implicada
na proposta da disciplina — que prevé producao de textos na interface entre escrita e fala, de textos
tipicamente escritos e de textos tipicamente orais. Também € possivel exemplificar a preocupagao da
construcao dos slides com os trabalhos dos alunos:

Figuras 5 e 6. Captura de tela de slides produzidos

ROTEIRO
01 PUBLICACAO

y
02 weronoLocia ‘ )
03 inrrobucio »

04 PROBLEMATICA E OBJETIVO

TECENDO DIALOGOS INTERCULTURAIS

1. Postulados da interculturalidade

1.1 Promover didlogos (p.9).
1.1.1 Em que os indigenas séo protagonistas (p. 9).
1.2 Tecer ¢ uma atividade que faz parte do cotidiano dos povos indigenas (p. 10).

1.2.1 Quase sempre feita de forma coletiva e colaborativa (p. 10).

06 QUANDO A ALDEIA CHEGA NA UNIVERSIDADE 1.3 0 grupo se retine semanalmente e desenvolve diversas agdes que tém oportunizado criar um

0 7 . repertorio tedrico prético e intercultural (p. 10)
TECENDO DIALOGOS INTERCULTURAIS

1.3.1 Possibilita um aprendizado coletivo que alcanga docentes e discentes (p. 10).
08 0 PORTUGUES COMO L2 DE ACADEMICOS
INDIGENAS

09 CONCLUSAO

®

Fonte: Arquivo das autoras'?.

Considerando que os géneros sdo formas textuais relativamente estabilizadas, social e historica-
mente situadas, o semindrio ¢ entendido como “uma pratica mais abrangente de forma a envolver letra-
mento e oralidade simultaneamente” (Marcuschi, 2001, p. 43), uma vez que os sujeitos, ao produzirem
o seminario, buscam a leitura de textos do campo cientifico e tratam de produzir o texto oral para de-
monstrar a sua compreensao, acionando formas de elaboracdo que contemplam os usos desses textos.
Foi exatamente isso que os académicos das turmas vivenciaram nesse processo de ensino-aprendiza-
gem, como afirmado por uma delas, em um depoimento a professora: “A elaboracao e apresentagao do
género oral semindrio exige alguns conhecimentos prévios referente a elaboragao de textos cientificos”
(Académica A), compreendendo que foi necessario ler, resumir e esquematizar o artigo académico
para depois, “adaptando-o para uma linguagem oralizada” (Académica A), apresenta-lo ao publico. Na
fala, ha a consciéncia do processo de planejamento do texto oral.

Assim, a existéncia de um projeto que toma as dimensdes ensindveis do género seminario, a
partir do seu modelo didatico, proporcionou uma situagao didatica a partir de um conjunto sistemati-
zado de etapas, em “um aprendizado [que] possibilita o exercicio do conhecimento tedrico de maneira

1 Aqui, apresentamos os critérios de avaliagdo aplicados no momento da atividade, mas reforgamos sua reformulagdo,
considerando este estudo, apresentada na seg¢ao anterior.
12 Os académicos autorizaram o uso dos seus materiais e dos seus depoimentos neste artigo.
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pratica” (Académico B). Desse modo, o projeto de ensino de semindrio alcangou seu objetivo de levar
os estudantes a apropriacao de dimensdes constitutivas do género textual seminario, compreendendo

desde a sua etapa inicial de pesquisa até a etapa final de exposigao.

Consideragoes finais

Com efeito, conforme verificamos em nossa investigacao, a formagao do professor de Letras da
Universidade do Estado do Amazonas volta-se também a oralidade, que ¢ considerada objeto de ensino
e requer aprendizados especificos, compreensao da relagdo fala-escrita em didlogo com as reflexdes
sobre o uso da lingua em praticas interacionais diversas, bem como praticas de didatizagcdo da orali-
dade. Diante dessa anadlise, fica perceptivel que avangamos em muitos aspectos, garantindo, mesmo
sendo menos do que o necessario, oportunidades para o estudo e o tratamento didatico da oralidade. No
entanto, como constatamos, o espaco para o estudo sistematico de géneros orais da esfera académica
ainda ¢ raro, ou ndo ¢ mencionado, ficando apenas subentendido pelo emprego do termo abrangente
“géneros académicos” e pelo uso de algumas referéncias no PPC analisado, de maneira apenas a suge-
rir o estudo do semindrio, género por nos analisado.

Diante dos dados observados e da nossa experiéncia no Ensino Superior, compreendemos que,
na esfera académica, provavelmente o género oral mais praticado na graduacao seja o seminario, uti-
lizado frequentemente como forma de avaliacdo de conteudo em diferentes disciplinas. Como vimos,
essa pratica ¢ insuficiente, pois ele precisa ser tomado como objeto de ensino para ser estudado em sua
completude, levando-se em consideracao as suas dimensdes linguisticas e discursivas. Ao retomarmos/
propormos o modelo didatico e apresentarmos a experiéncia vivenciada com a pratica do seminario,
tentamos contribuir para impulsionar reflexdes em torno da sua inclusdo nos curriculos dos Cursos de
Letras, assim como de outros géneros orais.

Quanto ao trabalho sistemdtico realizado com o género seminario, uma das alunas partici-
pantes afirma que “os temas a serem trabalhados contaram com o embasamento teérico de um
artigo cientifico para cada equipe, o que motivou os alunos a pratica da ideia de pesquisa e a busca
comprometida por fatos adicionais pertinentes ao assunto exposto” (Académica C), evidenciando
que o ensino do género conduz a curiosidade académica tdo necessaria para uma postura a ser
construida no espaco universitario. A académica ainda acrescenta: “Compreendo o semindrio em
universidades como uma ag¢ao crucial para o estimulo da eloquéncia dos estudantes, bem como
para o desenvolvimento da autoconfianca em relagdo ao falar em publico dos futuros profissio-
nais” (Académica C).

Nesse sentido, nao resta duvida de que um efetivo trabalho com o género seminario na esfera
académica, o que implica a didatizagdo da fala/oralidade, reafirma o oral como “um mediador privi-
legiado da constru¢do de conhecimento e dos modelos intelectuais” (Dolz, Bueno, 2015, p. 122). Sao
esses os caminhos que percorremos hoje no Brasil, nas escolas e nos cursos de graduagao em Letras.
Marcuschi (2020, p. 25) ja afirmava que “se torna cada vez mais aceita a ideia de que a preocupagao
com a oralidade deve ser também partilhada pelos responsaveis pelo ensino de lingua”. Desde os seus

70

Calidoscopio —v. 22, n. 1, janeiro-junho 2024



Cavalheiro, Andreatta e Tomas — Oralidade e letramento na esfera académica:
dimensdes e usos do género seminario

postulados até os dias de hoje, temos aceitado a empreitada, ano a ano, conscientes dos estudos encam-
pados por esse grande pesquisador e por todos os outros que o seguiram.
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