Calidoscdpio

22(1): 248-266 janeiro-junho 2024

ISSN 2177-6202

Unisinos - doi: 10.4013/cld.2024.214.13

Contributo para a historia do ensino da oralidade em Portugal
A perspetiva dos documentos programaticos: de 1921 a 2018

Insight into the history of oral education in Portugal
The perspective of curricular documents: from 1921 to 2018

Carla Marques?

CELGA-ILTEC, Universidade de Coimbra. Coimbra — Portugal
carlacunhamargues@uc.pt
https://orcid.org/0000-0002-1320-5684

Resumo: O artigo procede a uma analise dos documentos programaticos para o
ensino do portugués, em vigor entre 1921 e 2018, com o objetivo de descrever o
percurso evolutivo do ensino da oralidade em Portugal, com enfoque na concegao
da funcao social atribuida a modalidade oral e nos conteudos associados ao seu en-
sino. O estudo ¢ realizado tendo como quadro contributos do Interacionismo Socio-
discursivo para a definicao de género (Bronckart, 1996) e o conceito de ensino da
oralidade em contexto escolar (Marcuschi, 2020, 2010, 1997a, 1997b; Dolz, 2009) e
organiza-se em duas etapas: a primeira corresponde ao periodo entre 1921 ¢ 1968 e a
segunda ao periodo entre 1979 e 2018. Conclui-se, por meio da analise documental,
que a oralidade foi secundarizada ao longo de um extenso periodo, o que sé se alte-
rou a partir dos finais do século XX, situacao a que ndo serdo alheias as orientacdes
politicas vigentes e também a falta de investigacao nesta area. Constata-se ainda que
s0 a partir do século XXI, os programas comec¢am gradualmente a sofrer alteracdes,
passando a explicitar contetidos ensinaveis no campo da oralidade.
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Abstract: The article conducts an analysis of the curricular documents for Portu-
guese education in effect from 1921 to 2018, aiming to describe the evolutionary tra-
jectory of oral education in Portugal, with a focus on the social function attributed to
the oral modality and the contents associated with its teaching. The study is framed
by contributions from Sociodiscursive Interactionism regarding genre definition
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(Bronckart, 1996) and the concept of oral education in school contexts (Marcuschi,
2020, 2010, 1997a, 1997b; Dolz, 2009) and will be divided into two phases: the first
corresponds to the period from 1921 to 1968, and the second covers the period from
1974 to 2018. The documentary analysis concludes that oral education has been
marginalized over an extensive period, a situation that only began to change in the
late twentieth century, likely due to prevailing political orientations and a lack of re-
search in this area. It is further noted that only from the twenty-first century onward
do the programs begin to gradually undergo changes, explicitly outlining teachable
content in the field of oral education.

Keywords: orality; didactics of orality; history of oral education

Introdugao

O uso da palavra ¢ um exercicio de autoafirmacdo e de cidadania. Saber usar a palavra ¢ um
direito basico de qualquer cidaddo numa sociedade democratica, justa e equilibrada. O processo de
desenvolvimento da capacidade de expressao oral pode acontecer, em parte, por imersao: no seio da
familia, entre os seus pares e por meio de outros estimulos oriundos da sociedade civil, o individuo vai
gradualmente desenvolvendo as suas competéncias de interven¢ao em publico. No entanto, qualquer
que seja o papel assumido pela familia e pela sociedade no desenvolvimento do dominio da comuni-
cacdo oral, a escola detém, inequivocamente, uma responsabilidade crucial no ambito da promogao do
ensino da oralidade, e sobretudo da oralidade formal.

Centrando a sua reflexdo na produgdo oral, Marcuschi (2007) esclarece que a modalidade oral
da lingua corresponde a qualquer producao linguistica sonora dialogada ou monologada em situagao
natural realizada num tempo e num contexto comunicativo reais. Sublinha ainda que os textos orais
poderdo ter uma natureza formal ou informal e ocorrer em proximidade fisica ou a distdncia. Neste
quadro, a oralidade ¢ concebida como uma pratica social interativa, usada com intuitos comunicativos
e com uma materialidade que pode corresponder a diferentes géneros textuais (Bronckart, 1996).

Atendendo a importancia da oralidade tanto no plano social como no do desenvolvimento in-
dividual, os textos programaticos que guiam as praticas desenvolvidas em contexto escolar deveriam
atribuir as capacidades de compreensdo do oral e de expressdo oral um lugar nuclear, o que exigiria,
igualmente, que se explicitem, de forma clara e inequivoca, as dimensdes ensinaveis da oralidade
(Dolz e Schneuwly, 2009). Todavia, esta conce¢do nao estd espelhada, na integra, na realidade dos
atuais documentos de referéncia curricular do sistema de ensino portugués (homologados em 2018) e
mais distante se encontra ainda das praticas generalizadas em contexto de sala de aula (Marques, 2022;
Graga, 2023).

O atual estado das praticas didaticas consideradas mais generalizadas poderd compreender-se
um pouco melhor se conhecermos o percurso historico que o ensino da oralidade seguiu nos ultimos
cem anos, em Portugal, pois foi neste intervalo de tempo que muitos dos professores agora em efe-
tividade de fungdes frequentaram os bancos da escola, como alunos de diferentes niveis de ensino
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(do atualmente designado 1.° ciclo ao ensino universitario). Com efeito, sabemos que, em Portugal, a
maioria dos professores de portugués, cuja média de idades é superior a 40 anos?, ndo teve formagao
especifica no ambito da didatica da oralidade. Por esta razao, a sua memoria didatica construiu-se, pelo
menos em parte, tendo como referéncia programas do passado e as praticas que estes convocavam.

Neste contexto, temos como objetivo nuclear no presente artigo, produzido no ambito do dossié
Ensino de géneros orais, praticas de oralidade e formagdo docente: uma homenagem a Luiz Anto-
nio Marcuschi, contribuir para o conhecimento e compreensao da historia do ensino da oralidade em
Portugal, identificando conteudos, atividades e objetivos associados ao ensino deste dominio nos pro-
gramas que foram publicados desde 1921 até 2018, com as Aprendizagens Essenciais (documento de
referéncia curricular atualmente em vigor em Portugal), de modo a tragar o percurso que foi trilhado
neste ambito e, assim, compreender melhor o presente.

No sentido de cumprir este objetivo central, dividiremos o artigo em quatro sec¢des. Comeca-
remos por identificar alguns aspetos nucleares da perspetiva atual associada ao ensino da oralidade
em ambiente escolar. De seguida, apresentaremos a metodologia adotada e passaremos a uma breve
descricdo do panorama que contextualiza as politicas educativas desde 1921 até ao presente, com
enfoque particular na evolucdo da frequéncia da escola por parte da populacdo portuguesa ao longo
deste ultimo século, o que nos podera dar uma ideia da percentagem de alunos que contactaram com os
programas em analise. ApoOs este segmento, passaremos ao ponto nuclear deste artigo, no qual faremos
a analise dos programas de portugués em vigor em Portugal desde 1921 até 2018, dividindo a aborda-
gem em dois periodos (o primeiro, de 1921 a 1968; o segundo, de 1979 até 2018%), que ilustram, por
um lado, a perspetiva escolar do Estado Novo* e, por outro, as visdes pos-25 de Abril®. Nesta analise
procuraremos determinar os conceitos associados a oralidade e a sua fun¢do no plano social e escolar
e os contetidos / descritores mobilizados para o ensino desta modalidade pelos documentos programa-
ticos, de modo a compreender a evolugdo verificada no ensino da oralidade ao longo do ultimo século
em Portugal.

Oralidade na aula de Portugués

E inquestiondvel, pelo menos do ponto de vista tedrico, que a escola tem a missao de trabalhar
diferentes dominios do portugués, entre os quais se encontra a oralidade (incluindo a compreensao do
oral e a expressdo oral). E a propria centralidade da modalidade de comunicagdo oral na sociedade

2 Cf. https://www.edustat.pt/detalhes-infostat?1D=4

3 Os dois periodos sdo balizados, grosso modo, pelos dois periodos histéricos, o Estado Novo e o pds-25 de Abril. O programa
que abre o primeiro periodo foi aprovado em 1921, ainda antes do inicio do Estado Novo, em 1933, mas esteve em vigor
ja no seu decurso. Este periodo termina em 1968, data do Ultimo programa aprovado pelo regime. O segundo periodo
inicia em 1979, data do primeiro programa aprovado no periodo pds-revolugdo do 25 de Abril, e termina em 2018, data
de aprovagao dos documentos de referéncia curricular atualmente em vigor.

4 O Estado Novo foi o regime politico ditatorial que vigorou em Portugal num intervalo de tempo de 41 anos, entre a
aprovacgdo da Constituicdo Portuguesa de 1933 e o seu fim, determinado pela Revolugdo de 25 de Abril de 1974.

>0 25 de Abril foi movimento politico e social, que teve lugar em Portugal, a 25 de abril de 1974, e que depds o regime
ditatorial do Estado Novo, permitindo a criagdo de um regime democratico.
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atual, onde a fala tem conquistado prestigio a par da escrita (Marcuschi, 2010), que torna inequivoca
a importancia de a escola considerar a oralidade como um dominio fundamental na formagao dos seus
alunos. Nesta linha de pensamentos, torna-se imprescindivel que a escola moderna se oriente para
uma didatica que considere escrita e oralidade como um continuo que se complementa. Tal como sin-
tetiza Marcuschi (2010), “atualmente, oralidade e letramento s3o tidas como atividades interativas e
complementares no contexto de praticas sociais e culturais” (p. 16). Nesta linha, tem sido observavel
a consciéncia gradual e crescente de que ¢ fundamental que os alunos desenvolvam a competéncia
comunicativa nos seus varios planos, um processo que estimula a modelacao da organizagdo mental
dos individuos. Neste contexto, revela-se importante o contacto com modos de representagdo social
distintos que se poderdo verter em praticas discursivas especificas (Marcuschi, 2010), o que implica
que a escola deverd assumir também a missao de criar condi¢gdes para o desenvolvimento da oralidade
como pratica social.

A oralidade, nomeadamente & expressio oral, que aqui nos interessa de modo particular, asso-
ciam-se conteudos especificos que deverdo ser objeto de trabalho didatico em sala de aula no sentido
de promover o desenvolvimento desta competéncia (Marques, 2023a). No ambito da didatica da orali-
dade, varias reflexdes tém vindo a apontar para a importancia de se definirem com clareza dimensdes
ensinaveis do oral (Dolz e Schneuwly, 2009; Marcuschi, 2010; Marques 2023a, 2023b), uma posi¢ao
que defende a importancia de se incluir, nos documentos programaticos e nas praticas pedagogicas,
processos/conteudos associados aos varios planos da oralidade — o linguistico, o paralinguistico e o
cinésico — (Marcuschi, 2010; Dolz e Schneuwly, 2011; Gagnon e Dolz 2016), desenvolvidos em co-
nexao com diferentes géneros textuais orais e considerando as diferentes variaveis que estes envolvem
(Marques 2023a).

Se atentarmos nestes aspetos, concluiremos que, atualmente, em Portugal, o ensino da oralidade
tem ainda caminho a percorrer no sentido de integrar o desenvolvimento destas dimensdes na didatica
especifica (Marques, 2022), porque, de facto, tanto os contetidos previstos nos documentos de referén-
cia curricular quanto algumas praticas habituais sdo ainda insatisfatorios (Marques, 2022).

Metodologia

No sentido de desenvolver a analise da evoluc¢ao do ensino da oralidade do ponto de vista dos
programas escolares, consideraremos o intervalo temporal entre 1921 e 2018, dividindo a abordagem
em dois grupos que correspondem a dois periodos historicos distintos, mas que se delimitam, de forma
mais profunda, em fun¢ao dos objetivos, das atividades e conteudos previstos, dos géneros textuais
indicados e da propria finalidade associada a aprendizagem da oralidade. Consideraremos, assim, um
primeiro periodo que engloba os programas para os diferentes ciclos de ensino nao universitario apro-
vados entre 1921 e 1968 e que corresponde, praticamente, ao periodo de vigéncia do Estado Novo em
Portugal (regime que teve inicio em 1933 e que se prolongou até 1974); e um segundo periodo que
compreende os programas lancados entre 1979 e 2018 e que corresponde ao periodo histérico do pos-
25 de Abril. No primeiro periodo, atentaremos sobretudo nos programas do entao designado ensino
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primario, uma vez que este corresponde a escolaridade obrigatoria, que foi frequentada pela maioria
da populagdo; no segundo periodo, serdo analisados os programas do ensino primario e dos dois ciclos
de ensino subsequentes, uma vez que, gradualmente, 0 ensino passou a ser obrigatorio até ao 9.° ano®.
Dentro deste periodo, daremos ainda atengdo aos programas do ensino secundario (que passou a ser
obrigatorio em Portugal em 2009), pois, a partir do inicio do século XXI, este passou a ser frequentado
por um numero cada vez maior de alunos. Adotamos esta metodologia especifica, que leva a prioriza-
¢do de alguns programas, pois temos em vista dar uma atengdo particular aos programas correspon-
dentes ao percurso de ensino obrigatdrio da populagdo portuguesa ao longo do tempo, o que permitira
descrever o tipo de formacdo que a maioria dos alunos teve no que respeita ao acesso ao dominio da
oralidade em Portugal. Para além disso, a analise procurara mapear o percurso evolutivo da concegao
de ensino da oralidade do ponto de vista dos programas educativos desde 1921 até ao presente.

Politicas educativas e publico-alvo

A escola ¢ uma construcao que espelha a propria sociedade que a projetou e deixa entrever os
objetivos pelos quais esta se rege a cada momento histdrico. As diferentes fases da Historia caracte-
rizam-se também por vincular a escola a um dado modelo educativo desenhado em harmonia com o
quadro de um determinado paradigma politico, ideoldgico, econdomico e social, o qual se vai refletir
nas aprendizagens a desenvolver pelos alunos e nas praticas dos docentes. Estes modelos educativos
ficam, em diversos aspetos, patentes nos programas escolares aprovados pelos diferentes regimes poli-
ticos e a sua acao tem particular relevo no ensino considerado obrigatorio em cada momento historico
(Pereira, 2014).

Se atentarmos no panorama da educagao do ultimo século em Portugal, perceberemos que os
sucessivos programas escolares foram desenvolvidos no contexto de um pais que, contou com uma
elevada taxa de analfabetismo, uma condi¢do que demorou varias décadas a ser ultrapassada. No
inicio do século XX, apenas 26% da populacdo com mais de 7 anos era alfabetizada, situacdo que
se foi invertendo gradualmente. Na década de 1960, 97% da populagao entre os 7 e os 14 anos ja
era alfabetizada uma vez que a quase totalidade das criangas nesta faixa etaria frequentou a escola
(Candeias e Simdes, 1999, pp. 172-173) e, em termos globais, apenas cerca de um ter¢o da popula-
¢do era alfabetizado nas décadas de 60 e 70 do século passado. Somente em 2021 se atingiu a meta
de quase totalidade da populagao alfabetizada, com apenas 3,1% de populacdo analfabeta’. Numa
analise ainda mais detalhada, podemos observar que, até¢ a década de 80, a grande maioria da po-
pulagdo frequentou apenas o ensino primario, pelo que so6 teria tido acesso ao desenvolvimento de
competéncias/conhecimentos muito basicos.

Face a este panorama global, percebe-se que, em Portugal, o objetivo central do sistema de en-
sino se tenha centrado, durante um longo periodo, na importancia de aprender a ler e a escrever, pois

® Em Portugal, o ensino ndo universitario organiza-se em quatro ciclos: 1.2 ciclo (com quatro anos); 2.2 ciclo (com dois
anos), 3.2 ciclo (com trés anos) e Ensino Secundario (com trés anos).
7 Estes dados relativos a taxa de analfabetismo, segundo os Censos, estdo disponiveis em www.pordata.pt
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procurava-se combater taxas elevadas de analfabetismo. Nao obstante, a escola nunca deixou de ser
permeavel as ideologias dominantes, que concebiam e aprovavam os programas curriculares, o que
teve influéncia direta nos conteudos selecionados para lecionagdo e, por consequéncia, nas praticas
didaticas especificas.

As politicas educativas seguidas ao longo dos diferentes periodos politicos espelharam as ideo-
logias vigentes. Assim, no decurso da Primeira Republica, discutiu-se profundamente a importancia
da educacdo, o que se converteu num processo legislativo intenso. O governo assumia que uma das
prerrogativas do Estado era a educagdo e que, por meio desta, se podia instruir e educar de modo a criar
um homem novo no sentido do desenvolvimento de todas as suas capacidades:

E da massa bruta do oprimido s6 haveria de florescer o homem livre através do conhecimen-
to. Isto ¢, através da promogao activa de uma educagao orientada pelos principios do cien-
tifismo, do racionalismo, do humanismo, do laicismo, e levada a cabo quer pela pedagogia
da propaganda republicana, quer pelo combate de ideias, quer, sobretudo apds 1910, pela
reforma ousada da instrucdo publica a todos os niveis, com especial incidéncia no ensino
primario. O laicismo republicano ndo era neutro ou passivo. (Rosas, 2010, pp. 39-40.)

J4 no quadro do Estado Novo, regime que teve o seu inicio em 1933, assistiu-se ao desmantela-
mento do conceito de escola republicana (Campos, 2011, p. 16). Nao obstante, ndo se deixou de lado o
combate ao analfabetismo por meio da manutengao da escolaridade obrigatoria para trés anos (medida
adotada em 1930) e de sucessivas simplificagdes dos programas, de forma a permitir a populacdo a
aquisicao de conhecimentos minimos. Estas ultimas medidas davam, igualmente, sinais de uma estra-
tégia de nivelagdo por baixo das aprendizagens, que ficava ja clara num relatorio de 1927:

A matéria dos programas novos nao ¢ exorbitante, ndo transpde aquele limite do saber mi-
nimo que, nestes tempos, cumpre dar aos filhos das camadas populares, das classes mais
humildes [...] ensina-se o que ¢ essencial e geral [...]. (Relatorio do Decreto, n.° 14 417, de
12/11/1927)

No periodo do Estado Novo (1933-1974), a escola foi ainda uma forma de divulga¢ao da propa-
ganda do regime e de doutrinagao moral e catdlica, estratégias que permitiam o controlo ideologico dos
alunos, futura populagao ativa (Monica, 1997, 1978). Ao contrario da escola da Primeira Republica
que, pelo menos em teoria, tinha como fim o desenvolvimento de capacidades e saberes, a escola do
Estado Novo ¢ estruturada no sentido de promover em cada um o sentimento patrioético nacionalista
(Correia, 1998, pp. 79).

A medida que a situagdo politica vai evoluindo, com o pos-Segunda Guerra Mundial e o sub-
sequente periodo de crescimento demografico, o conceito de escola do Estado Novo vai evoluindo:
registamos, em 1956, o alargamento da escolaridade obrigatéria para quatro anos, para rapazes e, em
1960, para rapazes e raparigas; a partir de 1964, a escolaridade foi alargada para 6 anos, tendo sido
criado um sistema de telescola, um modelo de ensino a distancia acompanhado por monitores. J& no
p0Os-25 de Abril, com a lei de bases de 1986, introduziu-se a escolaridade obrigatoria para 9 anos; em
2009, a escolaridade obrigatoria foi alargada para os 18 anos.
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Em sintese, no periodo do Estado Novo, uma grande percentagem da populacdo, pertencente
sobretudo as ditas “camadas populares”, nao foi além do ensino obrigatorio, o que levou a que con-
tactasse somente com programas de iniciacao e de conteudos reduzidos, lecionado nos primeiros trés
ou quatro anos de escolaridade. Somente a partir da década de 80 do século XX, a situagdo comegou
a sofrer alteragdes.

Atendendo a este panorama, procuraremos, no presente trabalho, dar particular atengdo aos pro-
gramas que chegaram a uma percentagem mais alargada da populacdo, no sentido de procurar deter-
minar o tipo de formagdo que os documentos programaticos preconizavam, no plano da oralidade. Esta
analise serd desenvolvida no ponto seguinte, considerando dois periodos distintos: o primeiro, de 1921
a 1968; e o segundo, de 1979 a 2018.

A oralidade nos programas de portugués de 1921 a 2018

A anélise dos programas de portugués que, ao longo dos tempos, orientaram as praticas escolares
em Portugal possibilita o conhecimento da evolugao da didatica em areas especificas e permite também
identificar as aprendizagens que foram sendo privilegiadas em cada periodo temporal. Para além disso,
complementarmente, da-nos acesso ao modelo de perfil de cidadao que o poder politico espera que a
escola ajude a formar.

No caso concreto do ensino da oralidade, a compreensao da forma como este vai sendo concetua-
lizado nos programas ¢ particularmente interessante uma vez que, como ja foi sublinhado por autores
como Marcuschi (1997a, 2020) ou Marques (2011), a capacidade de falar em publico ¢ uma compe-
téncia nuclear que contribui para empoderar o individuo e constitui um instrumento fundamental para
o exercicio da cidadania. O percurso formativo que os programas delineiam nesta area permite-nos
realizar inferéncias sobre o tipo de intervencao oral que os cidadaos teriam capacidade de desenvol-
ver no espaco publico, em fun¢do das competéncias especificas desenvolvidas. Uma capacidade de
expressao oral plenamente desenvolvida em ambiente escolar favorece um modelo de sociedade onde
os cidadaos sao participativos, onde se discutem posi¢des, se promove a analise critica, se apresentam
novas ideias e se partilham conhecimentos de varia ordem, entre muitos outros aspetos; ao passo que
o ndo desenvolvimento destas competéncias € mais compativel com a formagao de cidadaos pouco in-
terventivos e que tém dificuldade em ocupar o espago publico, deixando-o disponivel para outros mais
preparados e mais competentes, o que, no limite, potencia a criagdo de uma sociedade onde poucos
participam ativamente (Marques, 2010).

Partindo destas ideias de base, identificaremos e analisaremos, de seguida, os principios, os ob-
jetivos, as atividades e os conteudos associados ao ensino da oralidade nos programas de portugués
ao longo do ultimo século, desde o ano de 1921 até ao de 2018, com particular aten¢do para os quatro
primeiros anos de escolaridade entre a década de 20 do século XX e os finais dos anos 80, pelas razdes
apontadas no ponto anterior, e contemplando gradualmente a analise dos anos de escolaridade seguin-
tes, de acordo com o alargamento sucessivo da escolaridade obrigatéria em Portugal. Nos programas
de 1991, consideraremos o curriculo até ao 9.° ano e, a partir dos programas de 2001, incluiremos na
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analise os curriculos até ao 12.° ano®. Prestaremos particular atengdo aos programas do ensino que,
pelo menos em teoria, abrangeriam uma percentagem mais relevante da populagdo, atendendo a que,
tal como nos indicam as estatisticas assinaladas no ponto anterior, a maioria da populagao fez os seus
estudos até ao final da escolaridade indicada pelo poder politico como obrigatoria.

Primeiro periodo (de 1921 a 1968)

Na primeira fase aqui considerada, a oralidade ¢ concebida, de forma genérica, ndo como um do-
minio em si, mas antes como uma atividade que contribui para o acesso a correc¢ao linguistica no plano
da ortoépia e da sintaxe: “A primeira tarefa do professor ¢ ensinar a falar correctamente” (Programa do
ensino primario, 1960). Nesta sequéncia, as atividades propostas e os contetidos apresentados unem-se
em torno do respeito pelo rigor e clareza da lingua, sendo orientados para o uso do bom portugués.
Dai também a estreita relacao que se estabelecera com a leitura expressiva. Na escola, prevé-se que
as atividades ligadas ao bem falar sejam ainda associadas aos temas previstos nos livros de leitura, no
ambito dos quais o texto literario deve ganhar gradual destaque.

No percurso evolutivo dos programas, percebemos que o cuidado a ser colocado nestas apren-
dizagens vai sendo gradualmente mais reiterado a medida que o Estado Novo se instala no poder e con-
solida a sua ideologia, elevando a lingua a condi¢do de simbolo patrio, que se deve cuidar e respeitar
por meio da valorizagdo dos usos corretos e rigorosos, mesmo que simples:

[...] antes de mais, uma observagdo que o professor devera ter sempre presente: o ensino da
lingua portuguesa — bem compreender, bem falar, bem escrever — sobreleva o de qualquer
das outras matérias do programa. Sobreleva em importancia e, consequentemente, em tempo
[...] (Programas do ciclo elementar do ensino primario, 1968).

O ensino da escrita foi, desde sempre, considerado a missdo primordial do sistema de ensino,
uma realidade comum a diferentes paises, de que Portugal e o Brasil sdo apenas dois exemplos (Mar-
cuschi, 1997a, 1997b). A concecdo de que a escola ¢ sobretudo o espaco de aprendizagem da escrita e
da leitura justificou a filosofia na base da concecao de programas escolares em Portugal, ao longo de
um intervalo de tempo alargado, e motivou, até bastante tarde, a secundarizagdo da oralidade face a
escrita. Embora em varios documentos programaticos se aponte o bem falar como uma das metas de
ensino do portugués, os conteudos e atividades previstos evidenciam algo diferente, uma vez que fica
claro que a oralidade ¢ concebida primordialmente como facilitadora e mediadora de outras aprendi-
zagens. Com efeito, a oralidade ¢ apresentada como ponte para a aprendizagem da leitura e da escrita
e, posteriormente, como uma ferramenta para a compreensao dos textos lidos ou como instrumento de
acesso a norma e nao propriamente como um fim em si propria.

8 Ndo analisaremos aqui os programas do ensino profissional ndo sé por uma razdo de concisdo, mas também porque,
por outro lado, no plano da oralidade, estes sempre mantiveram uma estreita relagdo com os do ensino orientado para o
prosseguimento de estudos.

255

Calidoscépio —v. 22, n. 1, janeiro-junho 2024



Marques — Contributo para a histéria do ensino da oralidade em Portugal
A perspetiva dos documentos programaticos: de 1921 a 2018

A oralidade ¢ introduzida no processo de ensino-aprendizagem, em particular na 1.* classe
(ano de entrada na escola), por meio de “conversagdes” ou de palestras educativas, propostas de
modo recorrente como uma atividade introdutoria. Ainda sem saberem ler ou escrever, os alunos
deveriam estabelecer, por meio da modalidade oral, o primeiro contacto com a importancia do rigor
da lingua e da clareza de ideias, ora conversando com o professor ora ouvindo-o. O dominio do
bom portugués, tanto oral como escrito, ¢ definido como uma das metas fulcrais no ensino da lin-
gua portuguesa, a par do desenvolvimento da capacidade de leitura. O texto programatico de 1921
indicava que, logo na 1.? classe, o professor deveria habituar os seus alunos a comunicarem usando
“oragdes completas” e “tendo em aten¢do especialmente a corre¢do da linguagem” (Programas do
Ensino Primario Geral, 1921). A importancia da corre¢ao no desenvolvimento da capacidade de
falar encontra-se também explicitada nos diferentes programas do periodo considerado. Em 1928,
afirma-se, explicitamente, que se deve promover a “correcao da pronuncia e em geral da expressao”
(Programas para o ensino primario elementar, 1928), trabalhadas por meio da reducdo da comu-
nicagdo a frases curtas e ao uso de vocabulario conhecido pelo aluno, que, por seu turno, se devera
“acostumar a velar por uma boa diccdo e pela ortografia das palavras que escreve” (Programas do
ensino primario elementar, 1928).

Neste quadro, ¢ também considerada imprescindivel funcdo do professor enquanto agente de
detecao e remediagdo do erro. Deste modo, sao dadas indicacdes expressas no sentido da imediata cor-
recdo de qualquer erro identificado tanto no plano da ortoépia como da sintaxe: “com as correcgdes da
pronuncia e da sintaxe feitas pelo professor, as criangas ir-se hao habituando cedo a expressao ligada
e coerente, propria, desembaragada e correcta” (Programas do ensino primario elementar, 1929). Esta
acdo, nos ciclos de ensino mais avancados, deveria ser ainda mais enfatizada, por meio da “emenda
[...] incisiva e curta” (Programas do ensino liceal, 1958). Nos programas de 1968, a explicitagdo dos
alvos da correcao vai ainda mais longe, apontando-se como areas preferenciais as marcas das variantes
diafasicas da lingua consideradas incorretas:

Embora ndo haja ainda estudos sistematicos dos principais desvios fonéticos e articulatorios
regionais, os professores, dentro das regides onde lecionem, facilmente os detectardo e, so-
bre eles, com apropriados exercicios estruturais os irdo atenuando. Recordam-se aqui, entre
outros, a troca do b pelo v, e vice-versa, a sibilante s pronunciada como palatal (sim, xim),
ditongos nasais reduzidos a vogal nasal (ndo, nd), etc. (Programas do ciclo preparatorio do
ensino secundario, 1968).

A insisténcia neste tipo de atividade e a orientacdo da acdo do professor encontram motivagdes
ideoldgicas que estdo expressas no programa dos anos mais avancados: “Nao ¢ bom portugués aquele
que ndo preza a sua lingua, e por isso o professor empregara todos os esforcos para levar os seus alunos
ao perfeito conhecimento dela.” (Programas dos cursos complementares, 1929).

Estando cientes, nos dias de hoje, que o medo de falar em publico € um dos primeiros problemas
que deverao ser enfrentados no quadro do desenvolvimento da oralidade em contexto escolar, a cons-
tante interrupcao e chamada de atengdo para o erro em frente ao grupo-turma funcionariam, por certo,

como dissuasores da motivagao para participar oralmente nas atividades propostas pelo professor.
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A elocugdo, enquanto arte de bem falar, € outro aspeto central de todas as atividades de oralidade:
“[p]rocura-se criar por este meio o gosto pela expressdo elegante e sugestiva, embora alheia a espec-
taculosidade da declamacao cénica” (Programas do ensino liceal, 1948). A importancia concedida a
esta area acaba, todavia, por resultar na busca de uma variedade demasiado formal e, por vezes, até
literaria, o que se converte numa meta utopica para alunos do ensino primario (ou mesmo para alunos
de outros niveis de escolaridade). Alias, terd sido esta constatacdo a levar a que, na década de 1960,
se alertasse, pela primeira vez, para a importancia de se trabalhar uma lingua natural, real € nao uma
lingua artificial, que se pretendia demasiado erudita:

[...] [n]em se esqueca que a crianga pertence a um meio determinado, ao qual em muitos
casos, continuara a pertencer pela vida fora. E uma linguagem correctissima, mas demasiado
convencional e artificial, ndo resistira ao embate da linguagem viva. O professor ha-de pro-
curar que os seus alunos falem uma lingua ndo apenas correcta, mas corrente. (Programas
do ensino primario, 1960).

Nao se julgue, porém, que esta indicacao resulta do reconhecimento da importancia das varieda-
des diatopicas e diastraticas da lingua. Parece tratar-se, antes, de um sinal do peso da ideologia do Es-
tado Novo na educagdo, da qual se espera que cultive o amor pela patria e pela lingua e, noutro plano,
num sinal de que a educacao nao tinha metas iguais para todos os alunos: as classes populares bastava
o simples e basico, ao passo que as classes mais privilegiadas, que frequentariam niveis de ensino mais
avangados, como o liceu, tinham outras necessidades, pois teriam fungdes de maior responsabilidade
no pais: “[d]os liceus sai a maior parte dos individuos que hdo-de constituir mais tarde o escol na-
cional.” (Programa dos cursos complementares, 1929). Os principios de simplificagdo da lingua nao
sdo, contudo, extensiveis aos programas dos niveis de ensino posteriores ao primario. Por exemplo,
nos Programas do ciclo preparatorio do ensino secundario, de 1968, afirma-se, categoricamente, que
“deve também o professor estar sempre atento a detec¢do e a atenuagao de possiveis desvios regio-
nais, fonéticos, articulatérios, morfologicos e sintaticos” (Programas do ciclo preparatorio do ensino
secundario, 1968). Neste nivel, o ensino visa a aprendizagem do que se podera considerar a norma
padrao, o que exige que se eliminem das produgdes dos alunos todas as marcas de outras possiveis
variedades da lingua que deverao ser recusadas a par do que se considera erro. Propde-se, assim, que a
clareza e a correcdo sejam privilegiadas na expressdo do pensamento e que a correcao linguistica seja
trabalhada de forma mais especifica por meio de exercicios orais associados a flexdo verbal e ao de-
senvolvimento lexical (Programas do Ensino Primario Geral, 1921) ou por meio de praticas de “boa
dic¢ao” (Programas para o ensino primario elementar, 1928).

A abordagem didatica proposta para o dominio deste nivel de lingua centra-se na repeti¢ao sis-
tematica que, acredita-se, conduzira ao bem falar e limara as incorre¢des individuais: “[p]ara a tarefa
da correcgdo, recorrer-se-a a imitagdao € a repeticdo de pequenas frases, varidveis no numero € no
conteudo, conforme a regido, apoiadas por gravagdes” (Programas do ciclo preparatorio do ensino
secundario, 1968).

No periodo entre 1921 e 1968, nos diferentes programas relativos aos anos iniciais (da 1.* a 4.%
classe), ha um conjunto de atividades recorrentemente apresentadas: para além das palestras educati-
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vas proferidas pelo professor e da conversagcdo em torno de “cousas e factos observados” (Programas
do ensino primario geral, 1921), o foco das atividades ligadas, direta ou indiretamente, a oralidade
centra-se na correcao da elocugdo, por meio de atividades de leitura expressiva, recitagdo, sobretudo de
poesia, mas também de trechos de prosa, que se devem aliar a exercicios de memorizagao.

A leitura expressiva ¢ uma atividade considerada absolutamente central:

A leitura em voz alta tem lugar capital na escola primaria elementar. Desde a leitura hesi-
tante, nas primeiras classes, até a leitura corrente e, mais tarde, expressiva, revelando com-
preensdo e sentimento, a ac¢do educativa deve exercer-se individualmente por meio de exer-
cicios frequentes. (Programas do Ensino primario elementar, 1937)

A aquisi¢do gradual da expressividade e da correcdo linguistica (Programas 1921, 1928, 1936,
1937, entre outros) tem como objetivo final uma “leitura correcta, inteligente e sentida dos textos”
(Programas do Ensino Secundario, 1936). Para além disso, serd também uma leitura que respeita o
texto, dando valor as palavras, a pontuagao e servira como modelo para a escrita: “[1]nsista-se em que a
prolagdo’ traduza interpretagao consciente do valor dos sinais graficos, € o aluno se acostume a sentir a
sua necessidade. Assim, sabendo fazer corresponder a cada inflexdo de voz o respectivo sinal, quando
haja, ndo mais se embaragara com a pontuacao nos seus escritos” (Programas do ensino liceal, 1954).

A capacidade de ler em voz alta desenvolve-se sobretudo com base em textos literarios, cuida-
dosamente escolhidos, e que, adverte-se nos diferentes textos programaticos, devem ser ajustados em
termos linguisticos e etarios, pertinentes nas tematicas e adequados politica e socialmente de acordo
com o tipo de valores que se pretende que a escola veicule, sobretudo junto dos alunos mais velhos:

O professor ndo devera esquecer que a aula de portugués é uma das aulas do liceu em que
melhor se pode desenvolver o sentimento nacional e a formac¢ao moral do aluno; o comen-
tario breve, que € sempre o mais proficuo, feito na presenca dos alunos, é semente que cai
em terreno proprio e que a todo o tempo ¢ produtiva. O conhecimento, ainda que casual e
fragmentario, da nossa terra e da nossa civilizagdo, deve ser ministrado sobretudo através da
leitura, por forma a gerar no espirito dos alunos o amor patrio e orgulho de ser portugués.
(Programas do curso geral, 1930)

Associa-se também, de forma explicita, a leitura expressiva aos exercicios de recitacao (Pro-
gramas para o ensino primario, 1928) e, de novo, se afirma que, tanto para a leitura expressiva como
para a recitagdo, o professor devera comportar-se como um modelo a imitar, o que significa que o
desenvolvimento da expressividade deve ocorrer por imitacdo e nao pela procura de formas de ex-
pressividade individuais ou pela interpretagdo individual dos textos: “O professor, que deve ler muito
bem, lera primeiro; os alunos imitardo a sua entonago, o seu ritmo, as suas inflexdes” (Programas de
lingua materna, 1928). A recitagdo deve ocorrer frequentemente com base em textos memorizados,
opg¢ao que, nos programas de 1937, encontra a sua justificagdo pedagogica: “Os exercicios de memo-
ria, em forma ou nao recitativos, sdo de grande valor pedagogico, quer como auxiliares de expressao,

9 Expressdo usada para referir a acdo ou o resultado de proferir ou pronunciar.
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quer pelo conteudo espiritual que vao deixando na alma das criancas” (Programas do ensino primario
elementar, 1937).

E nesse contexto que, em alguns textos programaticos, se indicam os aspetos a privilegiar
na agao didatica, que deve visar a corregdo da fala e sobretudo a boa leitura, o bem falar. Entre os
parametros a trabalhar, refere-se a “pronuncia clara, o tom natural, o ritmo cadenciado e as infle-
x0es de voz” (Programas do ensino primario elementar, 1937) e também, em programas de anos
mais avangados, a “regulagdo do esfor¢o respiratério e do registo e volume de voz, da cadéncia
das frases e das inflexdes, das pausas, suspensdes e siléncios, em conformidade com o desenvol-
vimento dos temas, estilo e sinais graficos (Programas do ensino liceal, 1954). Estes contetidos
chamam a atencdo para o facto de os programas dos finais do primeiro periodo aqui considerado
ja incluirem elementos do plano paralinguistico!®, que deveriam ser sempre trabalhados para o de-
senvolvimento da vocalizacdo de texto associada ao gosto declamatorio da época e tendo sempre
como base uma fonte escrita (dai, por exemplo, a referéncia a boa leitura dos sinais graficos no
programa de 1954). A leitura expressiva acaba por ser a modalidade privilegiada para o desenvol-
vimento de competéncias no plano paralinguistico, as quais ndo sabemos se seriam mobilizadas
explicitamente para outros exercicios que envolvam, de alguma forma, a oralidade. Nao obstante,
¢, deste modo, nos programas do ensino liceal que assinalamos, pela primeira vez de forma ex-
plicita, a presenca de um conjunto de parametros relacionados com a dic¢ao e a prosddia, €, no
quadro desta Ultima, com a entoagdo, a énfase, o ritmo e as pausas (Gagnon e Dolz, 2016). Nao
esquegamos, todavia, que a mencao destes planos visa sobretudo o aperfeicoamento da leitura
expressiva. Encontramos nas indicagdes didaticas dadas neste periodo o rasto de praticas que se
prologam até a atualidade, associando a oralidade a preparacdo de textos escritos, o que resulta
em praticas de oralizagdo da escrita (Marcuschi, 1997b).

Outra atividade muito importante nos programas ¢ o resumo do texto lido. Em varios locais se
indica que o texto devera ser o centro de todos os exercicios desenvolvidos. Por esta razdo, a oralidade
vai centrar-se no resumo de texto ou na reproducao oral de trechos lidos, o que significa que o aluno
baseard o seu texto nas ideias ja expressas num texto fonte e serd influenciado pelo 1éxico e pelas
estruturas sintaticas nele presentes. A leitura de texto da ainda matéria para produgdes orais como a
explicagdo interpretativa de texto, também descrita como, em alguns programas, “explicacdo verbal e
real” (Programas do ensino liceal, 1948), o que deixa, mais uma vez, o aluno dependente do que leu,
e concede pouco espago a manifestacao do seu pensamento individual.

Para além destas atividades, identificamos, pontualmente, nos programas do ensino primario
(da 1.* a 4. classe), a referéncia a produgdo de textos orais como a descri¢do de estampas e quadros
ou cenas reais e a exposicao de impressdes sobre algum assunto (de tema sempre devidamente acom-
panhado pelo professor). Ja no 2.° ciclo, refere-se a possibilidade de apresentacdo de exposi¢des em
forma de conferéncia e da discussdo animada de temas (1948, 1954, 1968).

100 plano paralinguistico € um dos planos constitutivos da oralidade. Esta relacionado com todas as caracteristicas da
produgdo de som.
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A partir da década de 60, os programas comecam também a enfatizar a importancia da drama-
tizacao de contos ou de pequenos excertos narrativos, atividades que, mais uma vez, cumpriam dupla

funcao, a de desenvolver competéncias de prolacdo e a de veicular os valores considerados ajustados:

[...] convide as criangas a desempenhar os varios papéis, obtendo-se deste modo a dramati-
zagdo, que prepara para o gosto do teatro. E em tudo ajude carinhosamente a desenvolver o
que nos alunos for indicio de bom gosto, de bom senso, de reflex@o, de equilibrado espirito
critico, de sentido de justica, de apego a terra, de amor do proximo, de sentimento religioso
[...] (Programas do ciclo elementar do ensino primario, 1968)

No Programa do ciclo preparatorio do ensino secundario, de 1968, encontramos uma sintese
clara do que foram as prioridades associadas a “pratica oral” da lingua. Os objetivos nucleares centra-
vam-se, por um lado, na expressao oral marcada pelo ritmo, pela correta articulacao e pela espontanei-
dade e, por outro, na leitura expressiva dos textos. Estes objetivos atingiam-se pela correcao continua
dos “desvios fonéticos e articulatérios”, do desenvolvimento da elocugao por meio de atividades diver-
sas, trabalhando vérias situacdes de oralidade (recitagdo, dramatizacdo, representacdo, entre outras).
Neste programa, ainda que de forma incipiente, sinaliza-se, pela primeira vez, a presenca da expressao
corporal na arte de dizer por meio da proposta de atividades pontuais de “exercicios de mimica como
meio de educagao da expressao”.

Podemos concluir que o periodo em analise foi marcado por um niimero consideravel de progra-
mas que, de forma cada vez mais veemente, se centraram na concegao da escola como espago de apren-
dizagem do bem falar, o que visava a defesa da lingua enquanto bem patrio. A oralidade foi entendida
como veiculo para a interiorizacdo dos valores de uma ideologia vigente e ndo como uma forma de
afirmagao individual, que poderia desviar-se dos objetivos definidos pelo poder politico, pois a missao
da escola era clara: “Assim encarada, a educa¢do da linguagem ¢ a de preparar a educagdo do espiri-
to” (Programa do ciclo preparatorio do ensino secundario, de 1968); “o ensino da lingua portuguesa
deve ser considerado um excelente meio educativo e como vinculo de unidade nacional” (Programas
do ensino primario, 1960). Assim, no final deste primeiro periodo, a oralidade ndo era vista pelo dis-
curso programatico como um contetido a trabalhar autonomamente, o que indica que a capacidade de
expressao oral ndo era considerada um objetivo de desenvolvimento social, pois o bem falar apenas se
associava a comunicagdo corrente, essencialmente nao formal. A escola ndo estava preparada para o
desafio de ensinar os cidaddos a falar em publico em contextos formais e nem sequer considerava este

aspeto relevante.

Segundo periodo (de 1979 a 2018)

No p6s-25 de Abril, os programas procuraram, em primeiro lugar, estabelecer uma rutura com
a ideologia subjacente aos curriculos do Estado Novo. Esta orientagdo fica patente nos programas de
portugués de 1979, que substituiram o programa provisério de 1975 e onde se apresenta como meta a

“construgdo do “eu” individual”, o que se conseguira pelo raciocinio, pela expressao livre, pela cria-
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tividade, mas também pelo dominio da lingua (Programas do 7.° e 8.° anos de escolaridade, 1979).
Neste documento programatico, apresenta-se, assim, um conjunto de objetivos que vao sendo afinados
nos programas posteriores. Em 1991, a expressao oral, designada “comunicagdo oral”, torna-se um dos
eixos centrais de um programa que assume a comunica¢do autobnoma e clara como objetivo nuclear,
considerando que “[f]alar ¢ tomar parte num processo condicionado por regras sociais. E a fala que
permite a socializagdo da experiéncia individual” (Programa de lingua portuguesa, 1991).

Gradualmente, a oralidade deixa de ser reduzida a um processo de oralizagdo da escrita ou a uma
atividade conducente ao bem falar e passa a ser considerada um eixo fundamental no processo de so-
cializacdo do individuo e na sua intervencao social. Os programas de 2001 e os de 2014 valorizam, de
forma cada vez mais vincada, a importancia de o aluno expressar o seu pensamento, a sua visao critica,
de modo a poder cumprir plenamente o seu papel social.

No segundo periodo considerado no presente artigo, fica patente uma clara evolugdo na con-
ceptualizacdo da oralidade em sala de aula. Deixando de ser vista como subsididria da escrita ou da
leitura, a oralidade vai também sendo associada a novos conteudos e a atividades distintas daquelas
que tinham sido instituidas por uma tradicdo de mais de quarenta anos. Em particular, os programas
de 1991 sdo um marco neste processo evolutivo, ao considerarem que os dominios do ouvir e falar se
encontram no mesmo patamar de importancia dos dominios do ler e escrever e os quatro interagem
entre si no plano da lingua, de forma a estimular o descondicionamento da expressao.

Devemos igualmente olhar, com particular atencao, para o programa de 2001, onde, pela pri-
meira vez, se apresentam, de forma explicita, como planos constitutivos da expressdo oral, o verbal,
o paraverbal ¢ o ndo verbal''. Em alguns programas do primeiro periodo considerado neste estudo,
encontravamos ja a referéncia explicita a aspetos do plano paralinguistico, mobilizados sobretudo para
aperfeicoar a elocucdo e a leitura expressiva. Nesta area especifica, o programa do ensino secunda-
rio, de 2001, traz novidade ao apresentar explicitamente como conteudo declarativo os “[e]lementos
linguisticos e ndo linguisticos” (Programa de Portugués, 10.°, 11.° e 12.° anos, 2001). Reveste-se de
particular importancia a promog¢ao da producao de textos orais e escritos adequados aos contextos co-
municativos em que eles se realizam, tendo em consideragao todos os elementos intervenientes, desig-
nadamente os referentes a espagos, interlocutores, tipos de textos, realizagdes linguisticas e estratégias
de comunicagdo (Programa de Portugués, 10.°, 11.°e 12.° anos, 2001). A consideragao do contexto de
comunicag¢do constitui um avango na concec¢do da didatica da oralidade. Nao esquegcamos que, até a
este momento, os programas, quando previam atividades de expressao oral, o faziam apontando para
um oral assético, independente das varidveis contextuais.

Na sequéncia do que indica o programa de 2001 para o Ensino Secundario, em 2015, o progra-
ma do Ensino Bésico também passa a incluir, entre os seus contetidos, as capacidades articulatorias
e prosoddicas. Finalmente, em 2018, as Aprendizagens Essenciais contemplam, de forma explicita, os

diferentes planos da expressao oral, no documento destinado ao 2.° ciclo. No documento de referéncia

11 Considera-se aqui como ndo verbal, o plano da oralidade que inclui os aspetos cinésicos que contribuem para a
comunicagao oral.
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para o 3.° ciclo, s6 surgem indicagcdes minimas e muito pontuais relativas aos planos nao verbal e para-
verbal (como uma indicacdo relativa ao trabalho do olhar, por exemplo). Esta omissao, que pressupoe
ou que o aluno ja adquiriu o dominio dos planos ndo verbal e paraverbal nos ciclos anteriores ou que o
professor deve considerar constantemente estes planos nas suas atividades, acaba por funcionar como
um elemento suscetivel de reduzir as praticas didaticas ao tratamento do texto oral, o que pode ser en-
tendido como um recuo face ao que tinha sido ja contemplado em programas anteriores do século XXI
(Marques, 2023a).

Se atentarmos, agora, nos textos orais visados pelos programas, verificamos que no Programa
do ensino primario, de 1979, surgem elencados objetivos que s@o associados a lingua falada na moda-
lidade da expressao. Este texto pressupde um conjunto de contetidos que passam pelo relato de vivén-
cias, pela exposicao de sentimentos, pelas narrativas ficcionadas e por textos utilitarios. Também aqui,
tal como nos programas do periodo entre 1927 e 1968, se privilegia a leitura expressiva de poesias,
lengalengas e adivinhas, o que poderia, eventualmente, permitir o trabalho do paraverbal, se bem que
nao se apontam contetdos explicitos neste ambito, pelo que nao ¢ evidente que, na pratica docente, se
trabalhasse explicitamente os varios componentes relacionados com a produgdo actstica, tais como a
entoacdo, o volume ou o ritmo, entre outros.

No programa de 1979, destinado ao ensino secundario, embora a comunicacao verbal seja re-
ferida como nuclear, nao identificamos contetudos explicitos relacionados com a oralidade. Apenas se
propde a abordagem da comunicagdo verbal do ponto de vista da estrutura do ato comunicativo, no
quadro das fungdes da linguagem de Roman Jakobson (1963).

Como ja dissemos, o0 ano de 1991 constituiu um marco na mudanga dos programas em Portugal.
Com a implementacao dos textos programaticos, desenha-se uma nova concec¢do da didatica da orali-
dade, dominio apresentado como nuclear. Nao obstante, também neste programa, as indicagdes progra-
maticas parecem ficar aquém da importancia que lhes € atribuida. Distinguindo entre expressao verbal
em interacao e comunicagao oral regulada por técnicas, o texto programatico aponta como conteudos
de lecionagao a intencionalidade e a adequacao comunicativa (considerando, no ambito desta ultima,
as formas de tratamento e a entoacdo) e a pertinéncia de ideias. Sao indicados, igualmente, processos
de operacionalizagdo, entendidos como procedimentos, apresentados como estratégias/atividades sus-
cetiveis de contribuirem para a criacao de situagdes favoraveis ao tratamento dos contetudos indicados.
E nesse dominio que vamos identificar pistas quanto aos géneros de texto ou aos objetivos comuni-
cativos que poderiam ser desenvolvidos. Entre eles destacam-se os fins comunicativos de informar,
pedir esclarecimento, mas também indica¢des que podem sugerir a abordagem de textos orais como a
opinido, o relato de vivéncias, a narrativa ficcionada, o reconto ou o comentario.

E s6 no inicio do século XXI que se definem como areas de estudo com contetdos especificos
os ambitos da compreensao do oral e da expressao oral, uma conceptualizagao que sera retomada em
todos os programas / textos de referéncia curricular subsequentes. Desde logo, no Curriculo Nacional
do Ensino Basico (2001), que constitui um documento a luz do qual se efetuardo as revisdes dos pro-
gramas em vigor, apresenta-se, pela primeira vez, o dominio dos discurso orais e publicos como uma
meta do ensino, a qual se associa ao desenvolvimento de competéncias especificas relacionadas com a
interagdo social e com os papéis discursivos.

262

Calidoscopio —v. 22, n. 1, janeiro-junho 2024



Marques — Contributo para a histdria do ensino da oralidade em Portugal
A perspetiva dos documentos programaticos: de 1921 a 2018

Na mesma linha, no Programa de Portugués — 10.°, 11.° e 12.° anos, de 2001, encontramos a
mesma orientacdo do documento destinado ao ensino basico:

[...] reveste-se de particular importancia promover a producdo de textos orais e escritos ade-
quados aos contextos comunicativos em que eles se realizam, tendo em consideragdo todos
os elementos intervenientes, designadamente os referentes a espagos, interlocutores, tipos de
textos, realizagdes linguisticas e estratégias de comunicagao [...] (p. 2).

A associagdo da abordagem didatica da oralidade a elementos contextuais ja tinha sido assinalada em
varias secgoes dos programas do segundo periodo agora em estudo. Todavia, pela primeira vez, sdo indica-
dos como contetidos declarativos (ou seja, contetidos que deverdo ser ensinados explicitamente pelos pro-
fessores) a situagdo comunicativa, a intencionalidade comunicativa e a relag@o entre locutor e enunciados.

Outra novidade introduzida por este programa esté relacionada com o facto de serem indicados
como contetdos declarativos o relato de vivéncias/experiéncias, a descrigdo, o retrato, a entrevista, o
reconto, a apreciacdo critica, o debate, os textos publicitarios e a exposicao. Até a este momento, era
possivel identificar alguma diversidade textual nos programas com base nas atividades / processos de
operacionalizacdo propostos. Porém, sublinhe-se que nunca, até 2001, os programas tinham assumido
que determinados “tipos de textos” (expressao constante do programa em analise) deveriam ser trata-
dos como conteudos a trabalhar no plano do desenvolvimento da expressdo oral. Neste dmbito, esta-
mos perante um momento de viragem na concecao da didatica da oralidade em Portugal, tanto no plano
dos contetdos como no dos objetivos associados ao desenvolvimento de competéncias nesta area.

Em 2009, foram homologados os Programas de Portugués, mas estes acabaram por ter uma
vigéncia muito curta, tendo sido substituidos, em 2015, pelo Programa e Metas Curriculares do Portu-
gués (Ensino Basico). Este documento destinado ao ensino basico tinha sido, em 2014, antecedido pelo
Programa e Metas Curriculares do Portugués (Ensino Secundario), que langou as bases da concecdo
da oralidade para todos os ciclos de ensino. Nele encontramos as linhas orientadoras que determinam
que a expressdo oral se associa a contetidos que se identificam como “géneros textuais” (expressao
constante do texto programatico) e indicam-se, como topicos de contetido, por um lado, as marcas
comuns a varios géneros (aspetos relacionados com a coesdo, com o tema, com o dominio linguistico
e a correcao e aspetos do plano ndo verbal) e, por outro, as marcas especificas de um dado género. Por
exemplo, no 11.° ano, ao género texto de opinido associam-se as seguintes marcas: “explicitagdo de
um ponto de vista, clareza e pertinéncia da perspetiva adotada, dos argumentos desenvolvidos e dos
respetivos exemplos; discurso valorativo (juizo de valor explicito ou implicito)” (p. 17-18). Os con-
teudos aqui apresentados apontam para diferentes aspetos dos textos orais que passam a ser encarados
como dominios ensinaveis, o que constitui um avango significativo na conceptualizag¢do da didatica da
oralidade em Portugal, ainda que este mesmo programa nao atribua uma importancia fulcral a oralida-
de, como se constata pelo numero de tempos letivos previstos para a abordagem da oralidade, o qual é
muito reduzido face ao previsto para as restantes competéncias nucleares.

Por fim, em 2018, sdo homologadas as Aprendizagens Essenciais para o Ensino Bdasico e para

o Ensino Secundario, atualmente ainda em vigor no sistema de ensino em Portugal. Estes documentos
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assumem-se como textos de referéncia curricular € ndo como programas e ndo incluem a previsao
de conteudos, indicando, antes, conhecimentos, capacidades e atitudes a desenvolver em contexto
escolar. Este quadro envolve a referéncia a um conjunto de géneros textuais e também aos dominios
do ndo verbal e paraverbal, que sdo apontadas pontualmente em alguns anos letivos. Ndo obstante, os
documentos em questao revelam ainda um tratamento inconstante dos varios planos do oral e uma pre-
visao dos géneros com alguns problemas (Marques 2023a). Esta opcao indica que a concecao do oral
como um todo composto por trés planos que devem ser considerados nas abordagens didaticas ndo se
encontra ainda perfeitamente estabelecida. Para além disso, estes documentos apenas indicam géneros
(adotando designagdes nem sempre coerentes para referir os textos orais a trabalhar), mas ndo apontam
situacdes de comunicagdo nem marcas gerais e especificas de género, o que se pode caracterizar como
um recuo relativamente ao que tinha ja sido assinalado nos programas anteriores, nomeadamente nos
de 2014/2015.

Nao obstantes as Aprendizagens Essenciais consolidam um caminho que se orienta no sentido da
construcdo da importancia do ensino do oral no contexto escolar, de modo a propiciar o desenvolvimento

de um dominio que &, por si e em si, absolutamente fundamental para o desenvolvimento dos alunos.

Notas conclusivas

A oralidade foi, durante um longo periodo, considerada pelos programas escolares uma realidade
secundaria da lingua, que, na escola, deveria ser associada a correcdo (para a qual o sistema escolar
poderia e deveria intervir) e ser trabalhada como suporte acustico do texto escrito, devendo contribuir
para explorar os seus sentidos. SO ja quase no final do século XX, com os programas de 1991, a ora-
lidade comecgou a ser concebida como uma modalidade que a escola deve valorizar pela sua fungao
no plano social. Nao obstante, a falta de investigacdo e de reflexdo nesta area ndo permitiam ainda a
inclusdo nos programas de contetidos que permitissem tratar com eficécia as varias dimensdes ensina-
veis do oral. Tal s6 comecou a ter lugar, de forma gradual, com os programas homologados a partir de
2001 e, de forma mais evidente, com os de 2014/2015. S6 neste momento, e gracas aos contributos de
varios estudos e posicionamentos teéricos, muitos dos quais desenvolvidos no quadro do Interacionis-
mo Sociodiscursivo, se avanga para a indicagdo explicita de alguns géneros a abordar em sala de aula,
considerando, ainda que de forma inconstante, a necessidade de se trabalhar a situagdo comunicativa e
os planos ndo verbal e paraverbal.

Este panorama permite, de alguma forma, compreender por que razdo o ensino-aprendizagem
da oralidade se encontra, em Portugal, numa fase ainda incipiente. A grande maioria dos professores
exerceu a sua profissdo, durante uma boa parte da sua carreira, considerando um conjunto de quadros
programaticos que pouco realce dava aos contetidos de oralidade e aos seus planos. As praticas dida-
ticas que se desenvolvem ainda atualmente estao, assim, em muitos casos, fundadas em quadros ante-
riores que, de algum modo, tém tendéncia a estender a sua influéncia através dos tempos para além dos
novos programas que vao surgindo. Nao esquegamos igualmente a influéncia que pode ter a memoria

didatica criada pelas experiéncias de oralidade que os professores poderdo ter tido enquanto alunos.
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Em sintese, o ensino da oralidade em Portugal desenhou um percurso evolutivo muito acentuado,
sendo evidentes as diferencas ao longo de um século de produgdao de documentos programaticos. No
entanto, h4 ainda caminho a percorrer, o que indica, como defende Marcuschi (1997b), que ¢ “cada vez
mais aceita a ideia de que a preocupacao com a oralidade deve ser também partilhada pelos responsa-
veis pelo ensino de lingua” (p. 21). No fundo, o ensino da oralidade ¢ um espelho da sociedade, do seu
tempo e das suas prioridades, pelo que ¢ altura de dar inicio a uma nova fase na didatica que permita

ir mais além na concecdo de programas e nas praticas escolares.

Referéncias

BRONCKART, J.-P. 1996. Activité langagiere, textes et discours: pour un interactionisme socio-dis-
cursif- Delachaux et Niestl¢, 351 p.

CAMPOS, A. M. F. 2011. Novos rumos da educac¢ao no Estado Novo: influéncia da abertura da eco-
nomia portuguesa no pos-II Guerra Mundial no sistema de ensino portugués. /n: Encontro APHES,
Coimbra: 16. (Texto preliminar). Disponivel em:http://www4.fe.uc.pt/aphes31/papers/sessao_4b/ana_
campos_paper.pdf [Consultado em 01-07-2015]

CORREIA, L. G. 1998. “Portugal pode ser, se nds quisermos uma grande e prospera nagao”. O sistema
educativo no Estado Novo. Ler Historia, 35: 71-107.

DOLZ, J.; SCHNEUWLY, B. 2009. Pour un enseignement de [’oral: Initiation aux genres formels a
[’école. 4° édition, Issy-les-Moulineaux, ESF, 210 p.

SCHNEUWLY, B.; DOLZ, J. et al. 2011. Géneros orais e escritos na escola. Tradugao Roxane Rojo e
Glais Sales Cordeiro. 3.* ed. Campinas, Mercado das Letras, 278 p.

GAGON, R.; DOLZ, J. 2016. Corps et voix : quel travail dans la classe de frangais du premier cycle
du secondaire ? In: Le frangais aujourd’hui, 4, 195): 63-76.

GRACA, L. 2023. O ensino da oralidade em sala de aula: o que dizem os professores da educacao
pré-escolar e do ensino basico, em Portugal. Palavras (60-61), pp. 15-32.

DOLZ, J.; GAGNON, R. 2015. O género de texto, uma ferramenta didatica para desenvolver a lingua-
gem oral e escrita. In: Bueno, L.; Costa-Hiibes, T. C. Géneros Orais no Ensino. Campinas, Mercado
de Letras, p. 23-56.

JAKOBSON, R. 1963. Essais de linguistique génerale. Paris, Les Editions de Minuit, 268 p.

MARCUSHI, L. A. 2020. Oralidade e ensino de lingua: uma questdo pouco “falada.” In: A. P. DIO-
NiSIO; M. A. BEZERRA (eds.), Livro Diddtico de Portugués. Miiltiplos olhares. Edufgg, p. 25-46.

MARCUSCH]I, L. A. 2010. Da fala para a escrita: atividades de retextualizagdo. (10.* ed.). Cortez,
133 p.

265

Calidoscépio —v. 22, n. 1, janeiro-junho 2024



Marques — Contributo para a histéria do ensino da oralidade em Portugal
A perspetiva dos documentos programaticos: de 1921 a 2018

MARCUSHI, L. A.; DIONISIO, A. P. (Orgs). 2007. Fala e Escrita. Belo Horizonte: Auténtica, 207 p.
MARCUSCHI, L. A. 1997a. Oralidade e escrita. Signotica. (9, janeiro-dezembro), 119-145.

MARCUSCHI, L. A. 1997b. Concepcao de lingua falada nos manuais de portugués de 1° e 2° graus:
uma visdo critica. 49 REUNIAO ANUAL DA SBPC. Belo Horizonte, julho de 1997.

MARQUES, C. 2023a. Oralidade nos Documentos de Referéncia Curricular. Signum: Estudos da Lin-
guagem, v. 26, n. 1: p. 11-22. DOI: https://doi.org/10.5433/2237-4876.2023v26nl1pl1

MARQUES, C. 2023b. Praticas de oralidade no ensino: do texto ao contexto. Revista ENTRELETRAS
(Araguaina), v. 14, n. 1, jan./abr.: p. 132-147. DOI: https://doi.org/10.20873/uft2179-3948.2023v-

14n1p132-147

MARQUES, C. 2022. Expressao oral: entre a avaliacao holistica e a avaliag¢do analitica. Revista Pala-
vras, n.° 58-59, p. 43-53.

MARQUES, C. 2010. Argumenta¢do oral formal em contexto escolar. Coimbra, tese de doutorado
Universidade de Coimbra, 416 pp.

MONICA, M. F. 1977. “Deve-se ensinar o povo a ler? A questdo do analfabetismo (1926-39)”. Andlise
Social, X111, 50, pp. 321-353.

MONICA, M. F. 1978. Educacdo e sociedade no Portugal de Salazar (A escola primdria salazarista
1926-1939). Lisboa, Presenga, 427 p.

PEREIRA, M.P. 2014. A Escola Portuguesa ao servigo do Estado Novo: as Li¢des de Historia de Por-
tugal do Boletim do Ensino Primério Oficial e o Projeto Ideoldgico do Salazarismo. Da investigagdo
as praticas, vol. 4, n.° 1, pp. 59-81.

ROSAS, F. 2010. 1910 a duas vozes: Porque venceu e se perdeu a I Republica. Lisboa, Bertrand Edi-
tora, 128 + 141 p.

Sites

PORDATA. 2024. Taxa de analfabetismo segundo os Censos: total e por sexo. Disponivel em: https://
www.pordata.pt/pt . Acesso em: 01/08/2024.

Submetido: 30/08/2024
Aceito: 28/10/2024

266

Calidoscopio —v. 22, n. 1, janeiro-junho 2024



