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Resumo: O objetivo deste artigo ¢ apresentar a ampliagdo do conceito de sequéncia

didatica, considerando contribuicdes da engenharia didatica e a relacdo entre essa fer-
ramenta e o triangulo didatico, em propostas de ensino de géneros orais e escritos em
lingua portuguesa, como primeira lingua. Para isso, baseamo-nos nas contribui¢cdes
teoricas da didatica das linguas e da engenharia didatica. Os textos académicos sele-
cionados para analise apresentam resultados de pesquisas sobre producao de géneros
textuais orais e escritos, seguindo sequéncia didatica. Os resultados demonstram o con-
ceito de sequéncia didatica, inicialmente, como ferramenta utilizada para desenvolver
capacidades de linguagem dos aprendizes, com vistas a produgdo de géneros orais €
escritos; e sua relagdo com o tridngulo didatico se destacava em estudos voltados para
o vértice “aluno”, enfatizando a relacao aluno-saberes. Posteriormente, com influéncia
da engenharia didatica, o conceito de sequéncia didatica se amplia: sua organizagao
modular inicial se complexifica e mais atividades relativas a producao textual sao rea-
lizadas, criando-se, assim, o dispositivo itinerario de aprendizagem. Relacionando-o
ao tridngulo didatico, vemos que esse dispositivo ¢ utilizado em estudos voltados para
os vértices “professor” e “aluno”, enfatizando as relagdes professor-saberes e aluno-
-saberes. O itinerario ¢ uma ampliagdo da sequéncia didatica, sem a ela se contrapor.
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Palavras-chave: Didatica das linguas; ensino de géneros textuais; ferramentas di-
daticas

Abstract: The objective of this paper is to present the concept expansion of didac-
tic sequence, considering contributions from didactic engineering as well as the rela-
tionship between this tool and the didactic triangle in oral and written genres teach-
ing proposals for Portuguese as a mother tongue. To achieve this aim, the theoretical
framework is based on language didactics and didactic engineering. The academic
texts selected as the corpus for analysis present the research results on oral and written
textual genre production applying didactic sequence. Findings have shown the concept
of didactic sequence firstly as a tool used to develop the students’ linguistic abilities in
order for them to produce the oral and written genres. The relationship with the didac-
tic triangle is highlighted in studies focused on the “student” vertex, emphasizing the
student-knowledge relationship. Secondly, considering the influence of didacting engi-
neering, the concept of didactic sequence is expanded and its initial modular organiza-
tion becomes more complex, having more textual activities being applied, creating the
learning itinerary device, which is related to the didactic triangle. Such a relationship
shows that the device is applied in studies on the “teacher-student” vertex, pinpointing
the teacher-knowledge and the student-knowledge relationships. The itinerary is an
expansion of the didactic sequence without interposing it.

Keywords: Language teaching; teaching of textual genres; didactic tools

Introdugao

O termo sequéncia didatica (SD), no contexto brasileiro, nos remete a propostas de ensino de
conteudos especificos dos componentes curriculares na Educacido Bésica, orientadas pela didatica (Za-
bala, 1998), e de ensino de géneros textuais orais e escritos, orientadas pela didatica das linguas (Dolz
etal., 2004). Essa ferramenta tem-se apresentado como eficaz para o ensino e pesquisa de géneros orais
e escritos entre nds, conforme expusemos em trabalho anterior (Reinaldo e Bezerra, 2019).

Na perspectiva de Zabala (1998), SD ou sequéncia de atividades de ensino/aprendizagem cor-
responde a

uma maneira de encadear e articular as diferentes atividades ao longo de uma unidade dida-
tica. Assim, pois, poderemos analisar as diferentes formas de intervencao segundo as ativi-
dades que se realizam e, principalmente, pelo sentido que adquirem quanto a uma sequén-
cia orientada para a realizagdo de determinados objetivos educativos. As sequéncias podem
indicar a fungdo que tem cada uma das atividades na constru¢do do conhecimento ou da
aprendizagem de diferentes contetidos e, portanto, avaliar a pertinéncia ou ndo de cada uma
delas, a falta de outras ou a énfase que devemos lhe atribuir. (Zabala, 1998, p. 20)

Toda SD, segundo Zabala (1998), tem fases que compreendem o conteudo a ser trabalhado, o
envolvimento dos alunos e professores, concepgao de aprendizagem e avaliagao. Em funcao das inten-
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¢oes educacionais estabelecidas, uma SD pode ser organizada com caracteristicas mais proéximas do
ensino tradicional ou ndo. Na perspectiva do autor, uma sequéncia didatica deve remeter a construgao
de conhecimento, caracteristica inerente ao ensino produtivo, defendido por ele. Além disso, aborda o
ensino dos diversos conteudos presentes nos curriculos da educagdo basica (lingua materna e estran-
geira, matematica, ciéncias, historia, geografia, etc.).

Diferentemente desse conceito de SD, o conceito influenciado pela didatica das linguas tem
como foco o ensino/aprendizagem do género textual. Conforme Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004),
autores do termo sequéncia didatica, esse termo refere-se a “um conjunto de atividades escolares or-
ganizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito” (p. 97). Ou seja, o
foco da SD ¢ o ensino de género, com o intuito de possibilitar ao aluno sua apropriagdao, de modo que
ele venha a escrever ou falar adequadamente numa certa situagdo comunicativa.

Além de remeter a esses dois sentidos, SD se relaciona ao termo projeto didatico de género, o
qual, segundo Guimaraes e Kersch (2012), refere-se a didatizagdo do género considerando a escola
— como uma esfera social — e sua relagdo com outras esferas sociais. Em outras palavras, o projeto
didatico de género, ainda de acordo com essas autoras (2012), procura fazer o aluno dominar o género
textual em estudo e fazé-lo circular fora da comunidade escolar.

Acompanhando o avango dos estudos na area da didatica das linguas, verificamos que a propos-
ta da engenharia didatica (ED) colaborou para que, inicialmente, SD remetesse a uma determinada
nog¢ao — identificada, atualmente, como de 1* gerag¢do (Dolz, 2016) — e, posteriormente, a uma outra,
reconhecida como de 2* segunda geragdo — itinerarios de aprendizagem/itinerarios didaticos (Dolz e
Lacelle, 2017). Esses itinerarios correspondem a um dos interesses da ED, que ¢ o de “conceber pro-
jetos escolares e elaborar dispositivos, atividades, exercicios, materiais escolares € novas tecnologias
da comunicagdo escrita, oral e audiovisual.” (Dolz, 2016, p.241), cuja aplicagdo implica um retorno
reflexivo envolvendo professor e aluno (Colognes e Dolz, 2017). Além disso, a ED também contempla
a andlise das praticas docentes (Schneuwly e Dolz, 2009; Surian, 2015); a formacao docente (Gagnon,
2010; Zani, 2018); e a pesquisa colaborativa (Sénechal, 2016). Enfim, a ED ¢ um campo da didatica
das linguas que contribui para o desenvolvimento do ensino/aprendizagem das linguas e da formacao
do professor.

Nosso objetivo neste artigo € apresentar a ampliacao do conceito de SD, considerando (1) con-
tribuigdes da engenharia didatica e (2) a relagdo entre SD e tridngulo didatico em propostas efetivas de
ensino de géneros orais e escritos em lingua portuguesa, como primeira lingua. Para isso, realizamos
pesquisa bibliogréfica, relacionada a conceitos e caracteristicas de SD e de itinerarios de aprendiza-
gem, ¢ documental, compilando textos que analisam SD e itinerarios de aprendizagem aplicados ou
propostas de aplicagcdo dessas SD e itinerarios. Baseamo-nos na leitura de textos académicos que di-
vulgam pesquisas realizadas sobre essa tematica (artigos de revistas especializadas, capitulos de livro,
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teses, entre outros). Nossa leitura foi orientada pela presenca dos termos “sequéncia didatica”, “itinera-
rio”, “engenharia didatica” e “género”, em titulos, subtitulos ou palavras-chave dos textos consultados,
entre os anos 2008 e 2021. Assim, o artigo esta organizado nos seguintes topicos: sequéncia didatica
influenciada pela engenharia didatica; itinerario de aprendizagem; sequéncia didatica e sua relacdo

com o triangulo didatico; e consideragdes finais, além desta introdugao.
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Essa divisdo tem cunho meramente operacional e ndo representa uma separa¢ao conceitual. Em
outras palavras, demos €nfase a principios tedricos ou metodoldgicos que se destacam nos estudos rea-

lizados, embora reconhegamos que os conceitos tedricos e metodologicos atuam de forma interligada.

Sequéncia didatica influenciada pela engenharia didatica

A didatica das linguas, disciplina surgida na década de 1970, na Franga, visava, inicialmente,
propor o que e como ensinar, em relagdo a lingua francesa, como primeira lingua, ou em relacao a lin-
guas estrangeiras (Dolz, 2016). Assim, seu foco principal eram os contetidos de ensino, o que a escola
propoe e o que os professores desenvolvem (ou seja, se circunscrevia ao meio escolar).

Nessa perspectiva, a proposta inicial da ferramenta SD, apresentada por Dolz et al. (2004) —
agora no ambito do ensino de francés na Suica — voltava-se para o estudo de géneros textuais orais ou
escritos, sem se debrucar sobre outros aspectos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem, tais
como o professor e sua formacgao. Temos assim uma primeira no¢ao de SD, que, de acordo com esses
autores, ¢ um projeto de comunicag¢do motivador, que permite aos alunos compreenderem a situagao de
comunicagdo proposta; que se organiza em modulos centrados nas dimensdes problemadticas e/ou nas
dificuldades dos alunos em relagao a producao de um género oral ou escrito; e que possibilita a avalia-
c¢do das capacidades de linguagem iniciais mobilizadas para a producao desse gé€nero. Assim, trata-se
de uma proposta de intervengao com atividades que possibilitem avangos em relagdo ao processo de
producao do género (Dolz et al., 2020).

A organizag¢do modular da SD leva em conta a infraestrutura do texto (planejamento geral do
conteudo e a organizacao dos tipos de discurso); os mecanismos de textualizagdo (que contribuem para
dar ao texto a coeréncia tematica, por meio de mecanismo de conexao e de coesdo nominal e verbal);
e os mecanismos de responsabilidade enunciativa (que contribuem para a coeréncia pragmatica do
texto), de acordo com Bronckart (1999 e 2008).

Identificamos esses principios em pesquisas como a de Cordeiro et al. (2004), que desenvolve-
ram produgdes escritas do género narrativa de aventuras de viagens com alunos do 3° ano do ensino
fundamental e as analisaram; e a de Guimaraes (2006), que acompanhou por dois anos (3° ao 5°) alunos
do ensino fundamental com o estudo dos géneros conto de fadas, narrativa de detetive e pega teatral
infantil. As autoras das duas pesquisas informam que os alunos apresentaram modificagdes relevantes
em suas capacidades de linguagem, resolvendo as dificuldades referentes ao dominio do contetido te-
matico e ao da organizagdo sequencial tipicos dos géneros estudados.

Nas nossas leituras, encontramos também exemplos de SD a serem postas em pratica, com o
objetivo de divulgar a proposta do Grupo de Genebra, contemplando o conceito de SD e a descricao
das etapas do modelo, com os respectivos procedimentos de ensino recomendados. E o caso, por exem-
plo, de Lima (2012), que descreve esses procedimentos voltados para o Ensino Médio, orientando a
proposta didatica relacionada ao artigo de opinido; e de Pereira (2008), que aponta os procedimentos
a serem adotados pelo professor, para conduzir seus alunos a produzirem textos em situagdes reais de
linguagem, especificamente o artigo cientifico, no Ensino Superior.
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Entretanto, para entendermos como o conceito de SD se modificou, precisamos voltar nosso
olhar para a engenharia didatica (ED) — conceito que surge, inicialmente, na didatica da matematica,
especialmente na Franca (Artigue, 1988). Os estudiosos dessa didatica, visando a eficcia do ensino
da matematica, procuram estabelecer lagos entre o fazer didatico e o fazer do engenheiro. Para isso,
conforme Biao et al. (2021), os pesquisadores buscam realizar um projeto apoiado em conhecimentos
cientificos, exercendo um controle rigoroso dos procedimentos de execugdo desse projeto, mas reco-
nhecendo haver incertezas, tendo em vista que as atividades propostas se realizam em um contexto
humano (professores, alunos e escola, com todas as suas particularidades).

As afirmagdes de Biao et al. (2021) reforcam o que Dolz (2016) expde em relagdo a ED associa-
da a didatica das linguas:

Um engenheiro ¢ um ator importante no processo de pesquisa e desenvolvimento de produ-
tos e ferramentas técnicas complexas. Ele intervém nos processos e métodos de invengao de
solugdes para resolver problemas em diferentes setores da atividade industrial. [...] O termo
engenheiro pode se aplicar também ao dominio didatico e da formagao. Em geral, um enge-
nheiro exerce trés fun¢des importantes:

1) Conceber projetos e ferramentas: o papel do engenheiro ¢ de planificar e inventar novida-
des técnicas ou dispositivos para melhorar o funcionamento de uma atividade.

2) Introduzir inovagdes nas atividades praticas.

3) Dirigir, coordenar e gerir tecnicamente os projetos.

Essas trés fungdes aplicam-se a didatica das linguas. A didatica ¢ uma disciplina de agdo sus-
cetivel de organizar intervengdes para resolver os problemas de ensino e de aprendizagem
relativos as linguas ensinadas. (Dolz, 2016, p. 241)

Considerando que uma das func¢des do engenheiro € introduzir inovagdes nas atividades praticas
(segunda fungdo citada acima), Dolz (2016) defende que a introdugdo dessas inovagdes nas praticas
efetivas do ensino de linguas pressupde os pré-requisitos seguintes: “conhecer o contexto institucional,
o regulamento e as prescri¢des; considerar o tempo disponivel para as atividades; ajustar o novo dis-
positivo aos recursos disponiveis e a ergonomia dos atores implicados, o professor e os alunos.” (Dolz,
2016, p.242). Além disso, a introducao de uma inovagdo nas praticas de ensino exige um balancgo cri-
tico, demonstrando vantagens e limitagcdes do dispositivo experimentado.

Vemos, com base nas afirmagdes acima, que o desenvolvimento dos estudos da ED colaborou
com a didatica das linguas (principalmente, a partir dos anos 2000) no que diz respeito a aspectos téc-
nicos de ensino: preparacdo de um projeto de aprendizagem, seu desenvolvimento com os alunos e,
posteriormente, sua validacdo. E esse procedimento se refletiu no ensino de géneros textuais.

Conforme afirma Dolz (2016, p.241), a ED se volta para trés componentes do ensino que sao o
aluno, o professor e o objeto a ser ensinado (no nosso caso, géneros textuais em lingua portuguesa).
Dessa forma, ainda de acordo com esse autor (2016), a ED tem como objetivos (1) elaborar projetos
escolares, dispositivos, atividades, exercicios, materiais escolares, que favoregam o aprendizado dos
alunos; (2) orientar as intervengoes e os gestos profissionais do professor; e (3) realizar pesquisas sobre
as inovagdes propostas, analisando e avaliando sua implementacao.

Assim, relacionando a ED ao ensino de géneros textuais orais € escritos, vemos que esse ensino
continua sendo o foco, para que progressivamente os alunos se apropriem, de fato, desses géneros e de
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seus usos, mas a proposta inicial de SD se amplia. A sistematizag@o de atividades escolares em torno de
um género oral ou escrito de circulagdo social promove a convergéncia entre o que a escola ensina (meio
educacional), o saber de referéncia (meio cientifico) e o uso efetivo do género (meio social), contribuindo
para que a transposi¢@o didatica interna ocorra, levando-se em consideracdo os dispositivos didaticos a
serem postos em pratica, as intervengdes do professor e a analise do objeto efetivamente ensinado, com
vistas a identificar-se a eficacia desses dispositivos no processo de ensino/aprendizagem.

Observando o ensino de género textual, influenciado por propostas da ED, verificamos que
os dispositivos elaborados incluem o uso efetivo da escrita e/ou da oralidade, com modelizagdes
dos géneros textuais a serem estudados/ensinados por meio de atividades variadas (ndo apenas os
modulos da SD). Esses dispositivos, influenciados pelos meios social, cientifico e educacional (pre-
sentes no sistema didatico), consideram tematicas bastante diversificadas — praticas de letramento,
questdes sociais, questdes de género, posicionamentos sobre politicas linguisticas, entre outras — e
vao recebendo denominagdes variadas. Temos, por exemplo, atelier filé (Coppola et al., 2019); itine-
rario (Colognesi e Lucchini, 2017) e uma forma especial de itinerario, chamada Didac’TIC (também
proposta por esses mesmos autores), voltada para a formagao de professores, envolvendo tecnologia
de informacgao ¢ comunicacao.

Mesmo com denominagdes diversificadas, esses dispositivos seguem principios da ED aplica-
dos a didatica das linguas, que nos levam a identificar a ampliagdo do conceito de SD (proposto Dolz,
Noverraz e Schneuwly, 2004): estudo do género oral ou escrito incluido em um projeto de trabalho
que contempla inovagdes metodoldgicas e ferramentas especificas para o estudo do género em seu uso
sociocomunicativo especifico (o que envolve praticas de letramento, incluindo conhecimentos enciclo-
pédicos, linguistico-textuais e interacionais).

Entre nos, o dispositivo itinerdrio ¢ mais recorrente, merecendo, por isso, uma descri¢do mais de-
talhada, inclusive para entendermos por que esse dispositivo é considerado como a 2* geragdo da SD.

Itinerdrio de aprendizagem

Como sabemos, a ferramenta SD (Dolz et al., 2004) busca ensinar géneros textuais orais e es-
critos, a partir de um projeto comunicativo, que motive os alunos a se engajarem nesse processo de
aprendizagem. Apds uma primeira producao dos alunos, o professor identifica suas dificuldades e seus
desafios, visando supera-los em moédulos variados de aprendizagem. Ao término da sequéncia, uma
producao final dos alunos possibilita ao professor avaliar a progressao dos discentes e se eles se apro-
priaram do género textual estudado.

Dessa ferramenta, o dispositivo itinerario, proposto por Colognesi (2015), reteve as etapas da
producao inicial e final e foi ampliado seguindo uma logica propria, envolvendo trés alavancas a serem
ativadas, conforme Dolz (2015): apoio do professor, que oferece ferramentas especificas relacionadas
ao género de texto a ser produzido; tempo para comentarios entre pares dirigidos aos autores para me-
lhoria de suas produgdes; e atividades metacognitivas (metalinguisticas) antes, durante e ap6s os varios
momentos do trabalho textual. Essas atividades metalinguisticas podem envolver questionamentos e
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problematizagdes que resultam em um processo de aprimoramento do texto e/ou de retextualizagdo, no
sentido proposto por Marcuschi (2008).

Especificamente, o itinerario corresponde a um processo que inclui uma sequéncia mais comple-
xa de atividades, voltadas para a ampliagao da pratica da expressao escrita ou oral —nao se restringindo
a uma producao inicial e final (como na SD) — e motiva os alunos a escreverem e a falarem sempre que
algo novo lhes ¢ apresentado em cada uma das oficinas (ateliés).

De acordo com Dolz et al. (2020, p.260-261), o itinerario tem as seguintes caracteristicas:

1) a reiteracdo das atividades de linguagem € progressiva — em lugar de apenas uma produc¢do inicial e
uma final, a escrita e a fala sdo reiteradas em cada etapa; trata-se de ampliar, em cada oficina, as ativi-
dades de escrita e reescrita, de expressao oral e de leitura, compreensao e interpretagdo oral e escrita;

2) a divisdo das oficinas se organiza com pausas — em lugar de um trabalho intensivo de uma sé vez,
como proposto em uma sequéncia didatica, essa divisao ¢ organizada com pausas depois de cada nova
produgdo, sem perder a coeréncia do projeto comunicativo;

3) a avaliagdo continuada segue o ritmo de trabalho — no final de cada etapa, propde-se uma avaliacao
formativa sobre as dimensdes abordadas na oficina, centradas no trabalho ja realizado com os alunos
sobre o género textual;

4) a centralidade deve ser nos processos de compreensao e de producao dos alunos — cada etapa exige
a realizagdo de atividades metalinguageiras (metalinguisticas), de conceptualizagdo e de retorno refle-
xivo sobre os pontos centrais de cada oficina;

5) a combinag@o das modalidades oral e escrita de um mesmo género ¢ recomendada — a possibilidade
dessa combinacdo deve estar centrada no conteudo tematico e nas dimensdes de oralizacdo do género; e
6) o itinerario permite trabalhar varios géneros associados em um mesmo projeto.

Salientam os autores que o trabalho com itinerarios nao se apresenta em contradi¢do com as SD,
mas avanga, preenchendo lacunas, com as propostas de: 1) desmembramento da sequéncia didatica em
oficinas, a fim de ampliar as atividades de linguagem dos alunos; e 2) realiza¢ao de projetos pedagdgi-
cos consistentes e motivadores com um retorno reflexivo sobre os processos implicados nas atividades
de linguagem.

Exemplos de estudos no Brasil, inspirados na ED e utilizando o dispositivo itinerario, sao Dolz
et al. (2020), Jacob e Bueno (2020) e Ribeiro et al. (2018).

Dolz et al (2020), analisando relatos de professores participantes de um minicurso sobre o género
fabula, descrevem itinerario e apontam para dois possiveis desdobramentos dessa ferramenta com esse
género, nas praticas escolares.

O primeiro desdobramento de itinerario propoe oficinas (ateli€s) com atividades que articulam
a leitura, a escrita e a oralidade. Ap6s a apresentagao do projeto comunicativo, os alunos realizam a
leitura de um exemplar do género fabula e, em seguida, produzem um primeiro texto (producgdo escrita
inicial). Esta etapa da oficina permite ao professor fazer um diagnostico das capacidades de lingua-
gem iniciais dos alunos, a fim de planejar a etapa seguinte, constituida por novas atividades de leitura
e de escrita com vistas a apropriagdo de algumas dimensdes do género, resultando em uma segunda
producdo escrita. Em seguida, os alunos retextualizam essa produ¢do escrita para uma oral (primeira
producao oral) sobre a qual o professor também realizara uma avaliacao das capacidades de linguagem
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dos alunos e fara as intervencdes necessarias para a segunda producdo oral, que serd a representagao
teatral do género. Assim, ao longo dessa proposta de itinerario, os alunos realizam quatro producdes
(duas escritas e duas orais).

O segundo desdobramento de itinerario com o género fabula propde oficinas com atividades
que articulam apenas a escrita e a oralidade (diferentemente do primeiro, que inclui a leitura). Nesse
segundo desdobramento, apos a apresentacao do projeto, os alunos realizam uma produgao inicial do
género (primeira produgdo escrita), a partir da qual o professor avalia as capacidades iniciais de lin-
guagem demonstradas pelos alunos e propde novas atividades com base nas dificuldades encontradas.
Assim, observamos que o objetivo desse segundo desdobramento ¢ 0 mesmo do primeiro (fazer com
que os alunos dominem melhor o género em estudo e realizem uma nova produgao — segunda produgao
escrita). E seus desfechos sdo idénticos: os alunos retextualizam da escrita para a oralidade (primeira
produgdo oral) e, com base nas dificuldades encontradas nessa producao, o professor intervém para
que os alunos possam desenvolver as capacidades de linguagem necessarias a representacao teatral do
género (segunda producdo oral). Da mesma forma que no anterior, neste desdobramento, os alunos
também realizam quatro produgdes (duas escritas e duas orais).

Jakob e Bueno (2020) desenvolveram sequéncias de ensino com o género oral debate eleitoral, para
estudo entre alunos do ensino fundamental que se preparavam para a eleicao do grémio estudantil. Assim,
as autoras, buscando inicialmente atender a demanda pedagogica associada a de letramento, proporciona-
ram aos alunos a apropriacdo de uma situagao real de pratica politica, com um género textual oral tipico
desse evento de letramento. Foi possivel, assim, implicar ndo apenas os candidatos a representantes estu-
dantis, mas também os alunos em geral, que tiveram acesso ao debate, as ideias e opinides dos candidatos
e a discussao de propostas, as quais diziam respeito a toda a comunidade escolar.

Para essa situacdo real de letramento, as autoras langaram mao da ED para compreenderem e
fundamentarem os elementos necessarios ao trabalho de elaboracdo e de aplicacdo de ferramentas
didaticas (itinerarios) que viabilizassem um ensino eficaz e aprendizagens efetivas do debate. Para
isso, elaboraram e desenvolveram atividades envolvendo recursos audiovisuais, aspectos discursivos,
linguisticos e ndo-linguisticos inerentes ao género textual em estudo.

Ribeiro et al. (2018), em pesquisa sobre leitura e produgao escrita do género cronica, envolven-
do alunos do 1° ano de cursos técnicos (modalidade integrada) da rede federal de educagdo, apoiados
nos principios da ED, também contribuem para a ampliacdo do conceito de SD, visto que desenvol-
vem itinerdrio com foco na avaliacdo e validacao desse dispositivo e sua eficicia nas capacidades de
linguagem dos alunos. Para tanto, seu trabalho envolve a avaliagdo formativa (Hadji, 2001), avaliagao
diagnostica e autoavaliagdo, para verificar o desenvolvimento dessas capacidades de linguagem. Esse
dispositivo da ED tem também como foco a reflexdo sobre a propria pratica pedagdgica do professor.

Assim, verificamos que as pesquisas atuais tém como uma de suas caracteristicas reconhecer a
importancia dos estudos sobre o trabalho coletivo entre pesquisadores e professores, incluindo a apli-
cacdo dos dispositivos oriundos da ED, a analise das praticas observadas, os resultados obtidos, assim
como os obstaculos profissionais que surgem durante a implementacao desses dispositivos.

Essa caracteristica nos remete ao tridngulo didético, que envolve trés componentes essenciais do
sistema didatico: o professor, os alunos e os saberes, conforme veremos no topico a seguir.
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Sequéncia didatica e sua relagao com o triangulo didatico

Como dissemos na introdug@o deste artigo, a sua organizagdo nesses topicos tem apenas a fi-
nalidade de deixar mais clara nossa exposi¢ao, pois sabemos que os conceitos tedrico-metodoldgicos
expostos sao intimamente interligados. Assim pensando, partimos do tridngulo didatico — conceito que
integra um sistema didatico, constituido por professores, por aprendizes e por conteudos (Dolz et al.,
2009), como ja afirmamos — para abordarmos a relacdo existente entre SD e esse conceito e, conse-
quentemente, vermos a influéncia deste na ampliagdo do conceito de SD.

Fundamentamo-nos na representagdo do triangulo didatico proposta por Silva (2013), conforme
vemos na figura 1.

Figura 1. Representacdo do triangulo didatico

SABERES
(Objetos de ensino e aprendizagem)
Problematica de elaboragdo dos saberes
(dimens&o epistemologica)

Relagdo saber- / Relagiio saber-aluno
professor

Sistema didatico

PROFESSORES ” ' "~ ALUNOS

Prablematica de intervencgdo diddtica Relagcdo Problemética de apropriagiio
professor- dos saberes (dimens3o psico-socio-

|dimensdo psico-socio-institucional) e
aluno cognitiva)

Fonte: Silva, 2013

Silva (2013), inspirada em Simard et al. (2010) e em Dolz et al. (2009), propde essa representagao do
tridngulo didatico, considerando os elementos de cada vértice (saberes, professores e alunos) e as relagdes
entre si (relagdo saber-professor, relagdo saber-aluno e relagdo professor-aluno), para, assim, demonstrar
as problematicas de cada elemento envolvido no sistema didatico (saber, professor e aluno). Observando
a figura 1, vemos que essas problematicas (de elaboragdo dos saberes, de intervencgdo didatica e de apro-
priagdo dos saberes), apresentadas em cada vértice do tridngulo, t€m caminho duplo (conforme vemos nas
setas apontadas para duas direcdes): tanto os saberes interferem na acao dos professores, quanto essa a¢ao
influencia a elaboracao dos saberes, por exemplo, pois sabemos que a transposi¢ao didatica interna dos ob-

jetos de ensino e aprendizagem resulta da relacdo entre esses elementos do triangulo, incluindo os alunos.
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Assim entendendo, analisamos pesquisas que utilizaram a ferramenta SD, para verificarmos
como essa ferramenta se relaciona com o conceito de tridngulo didatico e se essas pesquisas contribui-
ram para a ampliagao do conceito de SD. Observamos nos estudos realizados que, mesmo implicando
o triangulo didatico, um dos seus vértices ¢ ressaltado. Assim, identificamos estudos em que se sobres-
saem o aluno e os saberes (relacao saber-aluno) e o professor e sua formacao (relagao saber-professor).

Ressaltando a relagdo aluno e saberes, encontramos a pesquisa de Mesquita et al. (2016), que se
volta para o ensino do artigo de opinido em turma de 9° ano do ensino fundamental, baseada na SD
conforme Dolz et al. (2004). As autoras confirmam a efic4cia dessa ferramenta, cujos momentos con-
vergem para a refac¢do da primeira producao adequada aos moldes do género estudado. Os resultados
foram satisfatorios em relagdo a evolugao progressiva da escrita e da argumentacao dos alunos.

Também acentuando a relagdo aluno e saberes, o estudo de Bueno e Zani (2019) utiliza a SD,
voltada para o ensino do género comunicagao oral em eventos cientificos, no contexto do ensino su-
perior. As pesquisadoras mostram a eficacia dessa ferramenta, relacionando-a aos trés elementos do
sistema didatico, chamando a atencdo para as condi¢des de producao do género e suas caracteristicas
(foco nos saberes); para as capacidades dos alunos e fazé-los refletir sobre suas dificuldades (foco no
aluno); e para a forma de trabalhar do professor, visando o sucesso dos alunos (foco no professor).
Entretanto a énfase da pesquisa esta na relacao aluno e saberes.

Outra pesquisa voltada para essa relacdo ¢ a de Barros e Cordeiro (2017), que analisam o estudo
do género carta de reclamacdo com alunos do ensino fundamental, em sequéncia didatica de género
(SDG), que, diferentemente do modelo proposto por Dolz et al. (2004), foi sendo elaborada parale-
lamente as intervencdes em sala de aula, numa perspectiva colaborativa (professora e pesquisadora).
Embora Barros e Cordeiro (2017) apresentem e defendam a importancia de gestos didaticos funda-
mentais — especificamente, ativagao da memoria das aprendizagens — e os especificos diretamente a ele
relacionados?®, mantendo a unicidade do projeto de ensino, verificamos que o interesse maior é garantir
a aprendizagem, apropriacao e uso efetivo de um género textual pelos alunos. Ou seja, hd uma propos-
ta de explorar a relacdo entre aluno e saber, mediada pelo professor, com o intuito de comprovar que
ndo se trata, simplesmente, de cumprir etapas de uma SDG, mas de proporcionar uma aprendizagem
efetiva por parte dos alunos, contribuindo para a ampliacao de seus letramentos.

Ressaltando o professor e sua formacao, citamos Parahyba e Leurquin (2018) em pesquisa so-
bre o papel da avaliacdo formativa e da regulagdo presentes no dispositivo SD no contexto de ensino/
aprendizagem da escrita, no ambito da formacao inicial do professor de linguas. A pesquisa destaca
o papel da interven¢do do professor como mediador no processo da producdo escrita e mostra a re-
levancia de trabalhar-se a avaliacdo formativa e a regulacdo de maneira sistematica, em virtude de
sua capacidade de potencializar a aprendizagem da escrita e a apropriagao dos saberes. As autoras
propdem procedimentos complementares (guia de correcdo e tutorial), que favorecem o processo de

3 Gestos de (1) articular as trés capacidades de linguagem no processo de desenvolvimento de uma SDG; (2) articular
os modulos entre si; (3) articular um objeto de ensino especifico do mdédulo com a produgdo textual do aluno; (4)
institucionalizar esquemas de utilizagdo do género, a partir do plano textual global; e (5) articular o objeto delimitado no
maodulo com o género unificador da SDG.
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autorreflexdo e autorregulacdo dos professores em formagdo, influenciando o desenvolvimento das
suas capacidades linguistico-discursivas e a apropriacao dos saberes.

Outras pesquisas que, mesmo explorando a SD, enfatizam o professor e sua formagao, encon-
tramos em Silva (2013) e Silva-Hardmeyer (2017), que focalizam o agir didatico como uma dimensao
do agir docente. Em 2013, a autora propde um método e amplia conceitos que podem ser aplicados em
contexto de formacao continuada, por meio da analise de praticas efetivadas tanto pelo professor for-
mador quanto pelos professores em servico. Em 2017, ela retoma os dados, centrando-se no agir e nos
gestos didaticos das duas professoras pesquisadas, em aulas de leitura, e mostra que os gestos didaticos
considerados fundamentais tém suas especificidades conforme a liberdade de estilo de cada professor.
Na realizagdo do gesto didatico de criagdo de memoria, ambas as professoras em estudo fazem reto-
madas de contetidos discutidos na sequéncia de ensino — movimento interno de criagdo de memoria
didatica — mas apenas uma delas faz retomada detalhada de contetidos estudados anteriormente. Nas
regulacdes, os recursos utilizados sdo diferentes (uma usa o quadro branco e a outra prefere a oralida-
de) e, nas institucionaliza¢des, ambas utilizam intervencdes de validacdo simples, mas uma enfatiza o
que considera essencial na atividade proposta e a outra, ndo.

Essas pesquisas nos mostram que, explicita ou implicitamente, os estudiosos associam seus tra-
balhos ao triangulo didatico, tendo em vista que buscam contribuir com o desenvolvimento do proces-

so de ensino e aprendizagem.

Consideragoes finais

Considerando o objetivo deste artigo (apresentar a ampliacao do conceito de SD, considerando
contribui¢des da engenharia didatica e a relagao entre SD e triangulo didatico), podemos afirmar que o
conceito de sequéncia didatica refere uma ferramenta elaborada sob influéncia da engenharia didatica
— enquanto campo da didatica das linguas.

De inicio, a SD se voltava primordialmente para o desenvolvimento das capacidades de lingua-
gem dos aprendizes, com vistas a producdo de géneros orais e escritos. No ambito das pesquisas e pro-
postas de ensino de géneros textuais, essa ferramenta € recorrente. E, ao analisa-la relacionando-a ao
triangulo didatico, vemos que seu uso se destacava em estudos que se voltavam para o vértice “aluno”,
enfatizando a relagdo aluno e saberes.

Com o desenvolvimento da engenharia didatica e das pesquisas no campo da didatica das lin-
guas, identificamos que o escopo da SD se amplia e sua organizagdo modular inicial se complexifica:
novas atividades sdo acrescentadas (leitura e escuta de textos do género em estudo, para auxiliar a
aprendizagem dos alunos, por exemplo); mais producdes orais ou escritas sao realizadas, ndo apenas
a inicial e a final; e reflexdo dos alunos sobre o que estdo aprendendo, entre outros aspectos. Esse
conjunto de atividades passa a receber outras denominagdes. Assim, no Brasil, o conceito de itinerario
se destaca, referindo o dispositivo que se compde de um projeto de ensino de um género, incluindo
diversas atividades relacionadas ao género em estudo, com acompanhamento do professor e momentos

de reflexao dos alunos sobre o que estao aprendendo.
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Associando essa nova ferramenta ao triangulo didatico, verificamos que estudos que a utilizam
enfatizam tanto o vértice “professor” quanto o vértice “aluno” e suas relagdes (professor-saberes;
aluno-saberes), focando a formagao do professor de lingua e/ou o processo de ensino e aprendizagem.

Concluindo, o itinerario pode ser visto como uma amplia¢ao da SD — ndo uma contraposi¢do — e
possibilita melhor visualizagao das relagdes entre as atividades realizadas, levando os alunos a produ-
zirem mais e retomarem, de forma reflexiva, as suas produgdes orais e escritas no decorrer do processo

de aprendizagem.
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