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Resumo: Este artigo apresenta um levantamento tedrico-conceitual dos principais de-

safios e perspectivas epistemologicas relacionados ao ensino-aprendizagem de linguas,
no contexto da pés-modernidade. A discussao foi construida a partir do arcabougo teori-
co da Linguistica Aplicada Critica e do P6s-método. A metodologia adotada consiste em
uma pesquisa de natureza qualitativa, com énfase na analise de um corpus constituido
por treze estudos, publicados durante o periodo de 2017 a 2021, mediante a técnica de
Analise de Contetudo. Os resultados evidenciam entre os principais desafios, a ado¢ao
de uma atitude disruptiva epistemologica, metodologica e decolonial, a compreensao
da sala de aula como espago produtivo de construcdes identitarias, questionamento das
tradigdes culturais e fomento as praticas translingues, a utilizacao do pds-método como
um movimento questionador de metodologias, abordagens e curriculos, assim como o
deslocamento das fronteiras, sob a égide de perspectivas epistemologicas criticas, fron-
teirigas, translingues, dialogicas, decoloniais e de multiletramentos.

Palavras-chave: ensino de linguas; Pos-método; Linguistica Aplicada Critica.

Abstract: This paper presents a theoretical-conceptual survey of the main chal-

lenges and epistemological perspectives related to language teaching and learning
in the context of postmodernity. The discussion was constructed from the theoretical
framework of Critical Applied Linguistics and the Postmethod. The methodology
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consists of qualitative research, with emphasis on the analysis of a corpus consisting
of thirteen studies, published from 2017 to 2021, using the technique of Content
Analysis. The results show, among the main challenges, the adoption of a disruptive
epistemological, methodological and decolonial attitude, the understanding of the
classroom as a productive place for identity constructions, for questioning cultural
traditions and fostering translingual practices, the use of postmethod as a question-
ing movement of methodologies, approaches and curricula and the displacement of
borders, under the support of critical, border, translanguaging, dialogic, decolonial
and multiliteracy epistemological perspectives.

Keywords: Language teaching; Postmethod; Critical Applied Linguistics.

Consideragoes iniciais

Este artigo traz uma discussao acerca dos desafios e perspectivas epistemologicas existentes no
processo multifacetado de ensino-aprendizagem de linguas, no contexto multicultural da pds-moder-
nidade, caracterizada por constantes incertezas, imprevisibilidades e contradi¢cdes (Queiroz, 2018). De
acordo com Mastrella (2010, p. 113), os desafios subjacentes a pratica de ensino de linguas no contexto
pos-moderno “[...] s3o muitos e as complexidades seguem um modo crescente”, causando diferentes
desdobramentos e mudangas nas relagdes humanas, nos ambitos cultural, social, politico, econémico,
ambiental e ético.

A poés-modernidade nao se constitui em um movimento unico, mas uma dindmica perpassada
por varias teorias e perspectivas “[...] em diversos campos politicos, estéticos e epistemoldgicos”
(Mastrella, 2010, p. 107). Assim, considerando que sdo muitos os fatores que caracterizam esse
novo paradigma, bem como as possibilidades de (trans)formacdes em diferentes ambitos, destaco
a necessidade de tratar do ensino-aprendizagem de linguas especialmente, devido ao fato de que
esse processo ““[...] continua sendo um dos principais desafios para melhorarmos a qualidade
social da educagdao” (Queiroz, 2018, p. 154), devido aos baixos resultados advindos do sistema
educacional brasileiro (Silva, 2020).

Tal cendario exige a problematiza¢do dos canones dos métodos pré-concebidos e das respostas
fixas relacionadas ao ensino-aprendizagem de linguas, que ¢ desenvolvido, constantemente, sob um
prisma sistémico, estavel, normativo e monolingue (Antunes, Oliveira e Tanzi Neto, 2018).

Levando em conta esse cenario de mudancgas e implicagdes locais e globalizantes, o objetivo
deste artigo ¢ discutir alguns dos principais desafios e apontar algumas perspectivas epistemologicas
relacionadas ao processo de ensino-aprendizagem de linguas. Para dar conta dessa proposta, realizo
um levantamento teorico-conceitual, de carater bibliografico e qualitativo, contando com a analise de
um corpus, composto por treze estudos de autores da area de ensino de linguas, publicados nos anos de
2017 a 2021. Para tanto, assumo a relevancia da perspectiva da educacao linguistica (critica), pautada
nos pressupostos tedricos da Pedagogia Poés-método (Kumaravadivelu, 2003, 2006, 2014), integrada
aos preceitos da Linguistica Aplicada Critica (Rajagopalan, 2003; Pennycook, 2008; 2010).
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Ensino de linguas sob o viés do Pds-método e da Linguistica Aplicada Critica

Ao assumir a Linguistica Aplicada Critica como paradigma, busco investigar questoes referen-
tes a lingua, cultura e aprendizagem, imbricadas em relagdes desiguais de poder (Pennycook, 2008;
2010). Trata-se de uma abordagem emergente que permite problematizar dominios sociais, culturais
e politicos mais amplos, abordar temadticas tais como a desigualdade, discriminagao e diferencas, assim
como, possibilitar conexdes entre as condi¢des locais de linguagem e “[...] questdes de género, classe,
sexualidade, raga, etnia, cultura, identidade, politica, ideologia ou discurso” (Pennycook, 2010, p. 3).

Considerando que nao basta apenas tragar conexdes entre as relagdes da linguagem e socieda-
de, mas concebé-las a partir de uma abordagem critica (Rajagopalan, 2003; Pennycook, 2010), nesta
discussao, também se contempla a Pedagogia P6s-método (Kumaravadivelu, 2003, 2006, 2014), com
o intuito de questionar procedimentos e pressupostos adotados no processo de ensino-aprendizagem
de linguas, estimular o posicionamento critico continuo sobre as contribui¢des, limitagdes e possiveis
praticas colonizadoras relacionadas aos métodos utilizados.

Por meio dessa perspectiva teorica, busca-se fomentar uma consciéncia critica referente as con-
di¢des, diferencas, necessidades, singularidades locais, além de estimular a reflexdo e a agdo do pro-
fessor em prol do monitoramento das proprias habilidades e praticas, com devido respeito as experién-
cias e identidades que os alunos trazem para a sala de aula.

Partindo dessa premissa, € preciso fomentar a ressignificagdo do processo de ensino-aprendi-
zagem, a partir de posicionamentos epistemologicos, ontoldgicos e metodologicos que possibilitem
novos sentidos e a revisdo critica para o desenvolvimento de praticas contextualizadas e significati-
vas, visando a formacao de aprendizes criticos e participativos (Lacerda, 2018; Takaki, 2018), que
possam assumir projetos morais e politicos capazes de promover mudar determinadas circunstan-
cias (Pennycook, 2010).

Para tanto, faz-se necessario problematizar, resistir e transformar “[...] discursos, ensinos, prati-
cas e teorias que

a) centram-se exclusivamente em sequéncias pré-estabelecidas e fixas de “conteudo”; b)
buscam apenas pelo modelo do falante nativo de uma determinada lingua; c) apoiam-se
apenas na escrita e oralidade esquecendo-se das formas multimodais inerentes as linguas/
linguagens; d) ndo consideram a boa convivéncia com as diferencas quanto a genealogia,
género, classe social, raga, cultura e sexualidade, etc. por meio de renegociagdes de poderes
e saberes entre os que participam das interagdes em tempo ¢ espago situados (Takaki,
2018, p. 154).

A aprendizagem da lingua, nessa dimensao, ¢ compreendida como um “empreendimento essen-
cialmente humanistico, € ndo uma tarefa afecta as elites ou estritamente metodologica, e a for¢a da
sua importancia deve decorrer da relevancia da sua fungdo afirmativa, emancipadora e democratica”
(Guilherme, 2005, p. 142).

Dessa forma, busca-se o desenvolvimento de um didlogo reflexivo, ativo e critico, com devida
compreensdo da diversidade de saberes, identidades culturais e praticas discursivas que transitam nos
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espacos educativos, em prol de um processo de ensino de linguas que possa anular exclusdes raciais
e étnicas, desigualdades de género e as diferentes formas de discriminacdo e dominag¢do linguistica.
Nesses espagos também deve-se reconhecer que “[...] as nog¢des de centro, de margem e de fronteira
passaram a ser questionadas”, sendo necessario, portanto, ““[...] evitar o reducionismo tedrico e politico
que apenas transforma as margens em um novo centro” (Louro, 2010, p. 42-43).

Esse dialogismo que se busca fomentar envolve reflexdes correlatas a compreensao dos diferen-
tes sentidos da praxis pedagogica, no tocante as aprendizagens, ao desenvolvimento da criticidade e
ao papel social e politico da lingua. A adog¢ao dessa génese visa uma virada critica consubstanciada
na materialidade do uso que se faz da lingua como instrumento de mudanca na sociedade que se quer
construir e nos projetos de vida pessoais.

Para Kumaravadivelu (2006, p. 70, tradu¢do minha),

[...] a virada critica € sobre conectar a palavra com o mundo. Trata-se de reconhecer a lingua-
gem como ideologia, ndo apenas como um sistema. Trata-se de estender o espaco educacio-
nal para a dinamica social, cultural e politica de uso da linguagem, ndo apenas limitando-o
ao fonologico, sintatico e aos dominios pragmaticos do uso da lingua. Trata-se de perceber
que ensinar e aprender a lingua ¢ mais do que ensinar e aprender a lingua. E sobre a criagio
de formas culturais e conhecimentos interessantes que dao significado para as experiéncias
vividas por professores e alunos.

Essa evolugdo mencionada ressalta a emergéncia da adog@o de novas praticas contextualizadas
e concebidas por meio da constante investigacdo e reflexdes fundamentadas na problematizag¢do, nos
interesses e condi¢oes da realidade local, com devida valorizag¢ao das vivéncias educacionais, do exer-
cicio da autonomia e da emancipa¢ao humana.

Sendo assim, para Kumaravadivelu (2014, p. 15-16), faz-se necessario uma ruptura epistemolo-
gica do sistema hegemonico existente e ativa¢ao da capacidade agentiva latente, o que deriva em um
conjunto de agdes coletivas e baseadas na perspectiva decolonial, “[...] formulada e implementada por
atores locais que conhegam e sejam sensiveis as condi¢des locais”.

Para Norton (2000, p. 142 apud Kumaravadivelu, 2006, p. 71), “[...] € apenas através da com-
preensdo das histdrias e experiéncias vividas da linguagem dos alunos que o professor de linguas pode
criar condicdes que facilitardo a interacdo social na sala de aula e na comunidade em geral, ajudando-
-os areivindicar o direito de falar”. Com isso, busca-se uma ruptura em prol de uma (trans)formagao
das propostas, que vao além das abordagens utilizadas em sala de aula, com valorizagao do entorno
social e do ambiente socio-historico-cultural dos aprendizes.

Ancorada nessa visdo de ensino de linguas, busca-se potencializar novas praticas sociais que po-
dem ser fomentadas a luz do Pds-Método, no sentido de desenvolver uma nova pedagogia que pode
integrar teoria e pratica de forma contextualizada, situada e sensivel a realidade e particularidades locais,
socioculturais, econdmicas e politicas. Sendo assim, para que a pedagogia de ensino de linguas seja re-
levante “[...] precisa ser sensivel a um grupo particular de professores, ensinando um grupo particular de
aprendizes, buscando um conjunto particular de objetivos, dentro de um contexto institucional particular,
inserido em um contexto sociocultural particular” (Kumaravadivelu, 2003, p. 34, tradu¢ao minha).
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Nesse sentido, o Pos-método propde um rompimento total com a pedagogia dos métodos. Se-
gundo Kumaravadivelu (2003, p. 1), “[...] ndo ha nenhum melhor método pronto e esperando por ser
descoberto”. Trata-se de uma ruptura entre a pedagogia dos teorizadores, que elaboram as abordagens
de ensino de linguas e a pratica docente, no intuito de desconstruir o papel do professor e dos alunos
em sala de aula.

Na mesma dire¢ao, Prabhu (1987, 2001) destaca as limitagdes da pedagogia do ensino de lin-
guas, com base em métodos ou em um Unico método instaurado pelos especialistas, considerando que
ndo existe 0 melhor método. Com isso, o autor destaca o importante papel da pedagogia (intuitiva),
diretamente atrelada a intuicdo do professor para as acdes em sala de aula, que sdao reestruturadas
constantemente, com devida teorizagdo sobre a lingua e o contexto de aprendizagem, tendo o uso de
métodos ou metodologias apenas como guia.

De acordo com a discussao proposta por Prabhu (1987), a mudanca pedagdgica que envolve essa
intui¢do pode ser caracterizada pela percep¢do com a qual se identifica as habilidades e as condi¢des
de ensino. “Os professores teriam sua propria forma de conhecimento pedagogico, conseguida através
de um continuo envolvimento em atividades de sala de aula e contato recorrente com o fendmeno da
aprendizagem” (Prabhu, 2001, p. 66).

Procedimentos Metodologicos

Nesta pesquisa, de carater bibliografico e de natureza qualitativa, utiliza-se uma metodologia
protocolizada, parcialmente sistematica, que envolveu cinco fases: 1) identificar o problema; 2) sele-
cionar e empregar estratégias de pesquisa; 3) compilar um corpus; 4) explorar e analisar os dados; ¢ 5)
identificar os resultados. Esse protocolo destina-se a compilagao de um corpus criado exclusivamente
para assegurar a respresentatividade qualitativa da amostra utilizada para responder a problematica de
pesquisa (Coelho, 2022).

As trés etapas iniciais contemplam a identificagao do problema de pesquisa, a adogao de estra-
tégias avancadas de busca e a posterior compilagdo da amostra. A coleta de dados foi realizada no
Google Académico, com base na seguinte string de busca: “ensino de linguas” AND “desafios” AND
“epistemologias” AND “po6s-modernidade”. Os estudos foram selecionados a partir de quatro critérios
de inclusdo: a) fazem referéncia a tematica, b) contemplam o processo de ensino-aprendizagem de
linguas, seus desafios e/ou perspectivas no contexto da pés-modernidade, c¢) foram publicados durante
o periodo de 2017 a 2021, e d) apresentam-se completos.

O corpus final contempla treze trabalhos, selecionados a partir dos critérios de inclusao mencionados
e de uma avaliagao qualitativa do contetido abordado (Grandi, 2017; Tagata, 2017; Queiroz, 2018; Lacer-
da, 2018; Espirito Santo e Baptista, 2018; Antunes, Oliveira e Tanzi Neto, 2018; Takaki, 2018; Silva, 2018;
Pardo, 2019; Freitas e Lima, 2019; Alves e Siqueira, 2020; Silva, 2020; Duarte e Tavares, 2021).

Para as etapas de exploracdo e andlise dos dados foi utilizada a técnica de Anélise de Conteudo,
preconizada por Bardin (2011) e estruturada em trés fases: 1) pré-analise; 2) exploragdo do material,
categorizacao ou codificacdo; 3) tratamento dos resultados, inferéncias e interpretacao.
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A primeira fase envolveu a pré-exploragdo do material e contou com a selecdo dos documen-
tos que foram coletados para a andlise e constituicdo do corpus, com base na regra da exaustivi-
dade, representatividade, homogeneidade e pertinéncia (Bardin, 2011). Nessa etapa, também se
fez necessario uma leitura flutuante, para o primeiro contato com os textos e posterior organizacao
dos dados.

A exploragdo do material contou com a etapa de codificagdo, momento em que foram selecio-
nadas as unidades de analise para a posterior categorizagdo, com a criagdo das unidades de registro
(passagem de dados brutos para dados organizados). Esse processo levou em conta a presenca ou
auséncia de determinados critérios, a busca por caracteristicas semelhantes, o principio da exclusao
mutua (entre categorias), a homogeneidade (dentro das categorias), e a frequéncia de apari¢ao, por
meio de um agrupamento progressivo de categorias iniciais (primeiras impressdes acerca do corpus) e
finais (sintese das significagdes observadas).

A interpretagao dos dados foi realizada por meio da inferéncia, apoiada “[...] nos elementos cons-
titutivos do mecanismo classico da comunicagdo: por um lado, a mensagem (significagdo e codigo) e o
seu suporte ou canal; por outro, o emissor e o receptor” (Bardin, 2011, p. 165), no intuito de captar os
conteudos latentes do material coletado.

A ultima fase que contempla a identificacdo dos resultados para composicao do relatorio final é
apresentada no Quadro 1, evidenciando as categorias iniciais e finais.

Analise e Discussao

Com base nos trabalhos analisados, ha um consenso entre os estudiosos, referente aos desafios
e perspectivas para ensinar e aprender linguas, sob a perspectiva critica, “reflexiva e indagadora” (Ra-
jagopalan, 2003), associada as dimensoes ética e politica. De acordo com Espirito Santo e Baptista
(2018, p. 2), esses desafios sao “[...] decorrentes das inquestiondveis mudangas nos ambitos sociais,
politicos, econdmicos e educacionais ocasionadas pela globalizacao, crescente fluxo migratorio e, con-
sequente, expansao das tecnologias de comunicacao”.

Para melhor compreender a abragéncia dessas duas dimensdes (desafios e perspectivas), as ca-
tegorias sdo abordadas individualmente nas proximas se¢des, ainda que, em alguns momentos, as
tematicas se entrelagam.

Constituicao das identidades, conceitos e valores

A primeira categoria a ser discutida refere-se a questdo da constituicao das identidades e do es-
paco formativo da sala de aula. Nessa discussdo a sala de aula se caracteriza como espago de producao
identitaria e oportunidades de formacao cidada critica (Takaki, 2018), local onde se busca formar
aprendizes cidadaos para o mundo (Rajagopalan, 2003), aptos a agirem mediante mudangas provoca-
das por demandas de uma sociedade pds- moderna, heterogénea e liquida, em busca da “[...] descons-
trucao de preconceitos e de verdades absolutas” (Lacerda, 2018, p. 7).
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Quadro 1: Categorias iniciais e finais

Categorias iniciais

Categorias Finais

Conceito de identidade

Processo de ensino marcado como espago de producdo identitaria

Desconstrucdo de conceitos e ideologias preestabelecidos

Problematizagdo das relagdes entre palavra e mundo

Analise do contexto histérico-social

Ampliagdo das visdes de mundo

Constituigao das
identidades,

conceitos e valores

Posicao de hierarquias pautadas em um processo de relagdes desiguais de poder

Papel do letramento critico e do conhecimento local

Articulagdo dos saberes locais com o contexto global em contextos especificos

Inter-relagdo entre conhecimento local, pés-método e letramento critico

Questionamento frente as teorias que normalizam

Teorias que ditam como se da o processo de aprender linguas

Ensino a partir da abordagem intercultural

Sala de aula como oportunidades de formagao cidada critica

Adocdo da pedagogia critica

Uso de uma gama de recursos multissemioticos ou multimodais

Valorizagdo e reinvengdo de praticas translingues e transculturais

Desenvolvimento da criticidade e da constru¢ao do conhecimento corporificado

Desenvolvimento de praticas de letramento multimodal critico

Impacto das tecnologias

Renegociagao de saberes e recursos multimodais emergentes

Ampliagdo das visdes de mundo

Perspectivas de ensino que acolham e valorizem o repertorio dos aprendizes

Desenvolvimento de habilidades de pensamento e agenciamento critico

A lingua no espago restrito da sala de aula

Fomento ao didlogo

Adocao de atitude
disruptiva

metodologica

Legitimacao da perspectiva de ensino de linguas como espaco da decolonialidade

Legitimacao de novas hierarquias socioculturais

Relagdes entre a pedagogia critica e a educagdo libertadora

Epistemologias criticas

decoloniais

Fonte: Elaboragdo prépria.

Dessa forma, o desafio estd em problematizar e fomentar, em sala de aula, a manutencao de no-

vas identidades culturais dos aprendizes que sdo construidas, multiplas e complexas. Por meio delas,

¢ possivel ensejar possiveis (trans)formagdes nas relagdes pedagdgicas, em diferentes ambitos: edu-

cacional, social, econémico, politico, cultural, linguistico, cientifico, tecnologico, ambiental e ético.

Nesse espaco formativo, “[...] as pessoas sdo constantemente identificadas (segundo os discursos

circulantes que ditam verdades) como bons/maus aprendizes, que possuem ou nao uma boa pronuncia,

etc., sendo-lhes garantido ou negado acesso a diferentes possibilidades” (Mastrella, 2010, p. 114).

Considerando que “As identidades estdo cada vez mais sendo percebidas como precérias e mu-

taveis suscetiveis a renegociacao constante” (Rajagopalan, 2003, p. 69), justifica-se a problematizagdo

das relagdes entre palavra e mundo e os obstaculos relacionados a desconstrugao de conceitos e ideolo-
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gias preestabelecidas. Isso significa que a sala de aula ¢ “[...] um lugar de hierarquias definidas” (Mas-
trella, 2010), habitada por identidades fragmentadas, ndo estaveis, construidas por meio da linguagem,
das relacoes e dos discursos que constituem a vida social nos seus varios espacos.

Dessa forma, assim como Lopes (2013, p. 953), acredito que as novas experiéncias de aprendi-
zagem de linguas devem envolver “[...] uma rede complexa de relagdes cognitivas, socioculturais e
identitarias, para a qual cada individuo traz uma contribui¢ao indispensavel, embora sempre parcial e
incompleta”, devido a dinamica das diferengas plurais, igualmente instaveis (Takaki, 2018).

Nesse referenciado cenario de instabilidade, Espirito Santo e Baptista (2018) também apontam
desafios relacionados a como os estudantes se movem estrategicamente, negociando e construindo
performances identitarias. Dessa forma, faz-se necessario compreender o processo de ensino-aprendi-
zagem de linguas “[...] como parte integrante de um amplo processo de redefini¢cao de identidades”, em
que “[...] as linguas sdo a propria expressao das identidades de quem delas se apropria”. Sendo assim,
“[...] quem transita entre diversos idiomas est4 redefinindo sua propria identidade”, como uma nova
pessoa (Rajagopalan, (2003, p. 69).

Tanto as identidades dos falantes, como a forma que usam a lingua se constituem a partir de
dinamicas multifacetadas, moveis e plurais e, portanto, s3o aspectos importantes a serem refletidos, de-
vido aos constantes desafios atrelados a formacao da identidade linguistica, “[...] a luz das indagacdes

impostas pelas novas realidades que vém despontando” (Rajagopalan, 2003, p. 76).

Adogao de atitude disruptiva metodoldgica

A segunda categoria, denominada ‘adocdo de atitude disruptiva metodologica’ envolve temati-
cas tais como: desenvolvimento do letramento critico e do conhecimento local (Tagata, 2017; Silva,
2018), praticas de letramento multimodal critico (Freitas e Lima, 2019), habilidades de pensamento
e agenciamento critico nas aulas de linguas (Antunes, Oliveira e Tanzi Neto, 2018; Duarte e Tavares,
2021), articulagao dos saberes locais com o contexto global (Queiroz, 2018), inter-relagdo entre co-
nhecimento local, pés-método e letramento critico (Grandi, 2017; Silva, 2018), reflexdo e criticidade
(Silva, 2018; Lacerda, 2018; Pardo, 2019), além da epistemologia translingue (Takaki, 2018; Espirito
Santo e Baptista, 2018) e o impacto das tecnologias digitais (Duarte e Tavares, 2021).

Entre os principais desafios apontados pelos estudiosos, destaco a “[...] necessidade de filiagoes
e reflexdes epistemoldgicas que promovam a ampliagdo das visdes de mundo dos sujeitos e para pers-
pectivas de ensino que valorizem o repertorio dos aprendizes” (Queiroz, 2018, p. 153) e o desenvol-
vimento da reflexdo e da criticidade (Grandi, 2017; Silva, 2018; Lacerda, 2018; Pardo, 2019). Nesse
sentido, a lingua se caracteriza como uma tarefa politica que visa a desenvolver o questionamento, o
pensamento critico e o respeito a diversidade epistemologica.

Segundo Grandi (2017, p. 72), um dos desafios substanciais ¢ construir e compartilhar praticas
que propiciem uma visdo mais critica do mundo. Ter essa consciéncia, conforme a autora, “[...] permite
que o estudante consiga responder aos desafios de sua propria realidade, além de apenas se comunicar
na lingua a qual esta aprendendo”.
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Antunes, Oliveira e Tanzi Neto (2018, p. 9) “reforcam o desafio em proporcionar aos estudantes
mecanismos para atuarem em uma era globalizada, onde o fluxo de informagdes, de interacdes
entre pessoas com nacionalidades e culturas diferentes fazem-se cada vez mais presentes”.

E nesse interim que se apresenta a pedagogia/teoria dos (multi)letramentos criticos (Tagata,
2017; Ferraz, 2018; Freitas e Lima, 2019; Duarte e Tavares, 2021), em que os significados sao cons-
truidos nas interagdes, imbricadas por valores, ideologias, relagdes do mundo de trabalho, pressupos-
tos, percepcoes, representacoes, visoes de mundo, entre outros aspectos que incluem a cidadania, a
tecnologia educacional e a justica social.

Tagata (2017, p.386) aponta em seu estudo, a relevancia da perspectiva do letramento critico para
a formacao de sujeitos éticos e promogao de relagdes sociais mais justas, em um contexto marcado por
intensas trocas interculturais e ampla diversidade social, cultural e linguistica. Para o autor, o desafio esta
em “[...] pensar inventivamente e instaurar cada um de nds como ‘sujeitos culturais possiveis’, incluindo ai
a possibilidade de sujeitos a margem do conceito universal da razao ocidental, nao assujeitados ao reinado
do uniforme”. Para tanto, deve-se buscar “[...] formas alternativas e imprevisiveis de pensamento, fora da
lo6gica hegemonica do ocidente”, assim como o reconhecimento e validacdo de outros sujeitos .

Outros autores, como Duarte e Tavares (2021) também reforcam a necessidade do letramento
critico, que pode servir como mecanismo de ressignificacao pedagdgica, a fim de desconstruir ideolo-
gias e conceitos preestabelecidos. Na mesma dire¢do, estdo Freitas e Lima (2019), ao trazer o concei-
to de letramento multimodal critico que alia a linguagem verbal as demais linguagens, com foco em
multiplos recursos semioticos. As autoras apontam como um dos desafios, a exigéncia de que o profes-
sor encontre estratégias e praticas que auxiliem os estudantes no enfrentamento dos multiletramentos
demandados para diferentes situagdes necessarias para o enfrentamento de obstaculos econdmicos,
sociais, ideologicos e culturais.

Para Ferraz, (2018, p. 74-76), os (multi)letramentos “[...] devem ser entendidos como epistemologias/
ontologias” que questionam “[...] as perspectivas vigentes sobre ensino e aprendizagem de linguas, buscan-
do problematizar a diversidade linguistica e cultural por meio da pedagogia dos letramentos”.

Imbuidos nessa perspectiva de uma formacao que possa contemplar a diversidade linguistica e
cultural, trago a baila outra epistemologia mencionada, a translingue, com énfase na problematizagao
das praticas sociais, das praticas de linguagem e de seus impactos na vida dos estudantes, por meio
de um processo em que os sentidos sdo co-construidos dinamicamente nas relagdes entre os sujeitos.

As praticas translingues objetivam a ampliacao do repertorio linguistico, em busca de uma eficaz
comunicagdo, especialmente, nas situagdes de zona de contato, em que multiplas linguas sdo nego-
ciadas de acordo com diferentes propositos comunicativos. Isso implica refutar a visaio monoglossica
(uma tnica lingua) de que o aprendizado eficiente de uma lingua adicional exige a exclusdo do uso
da lingua materna durante o processo de aprendizagem. Segundo Takaki (2018, p.150), por meio das
praticas translingues possibilita-se “[...] a renegociacdo de saberes e recursos multimodais emergentes
em relagdo aos ja existentes com vistas a aportar beneficios sociais, recriando outras zonas de
contato transculturais de/sem fronteiras”.

Os desafios que se apresentam fazem meng¢ao a uma formagao linguistica, com foco na multi-
modalidade dos meios de comunicagdo, na producgdo ativa, compreensao e uso da lingua, no intuito de
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adquirir mobilidade para transitar em diferentes situagdes comunicativas, de maior alcance translingue
e transcultural (Takaki, 2018).

Na mesma linha de raciocinio, Espirito Santo e Baptista (2018, p. 17-18, grifo dos autores) evi-
denciam um desafio relacionado a caracterizagao das “[...] salas de aulas de linguas como um espago
produtivo para a socializacao “translingue”, com professores oferecendo condigdes e recursos que per-
mitam seus alunos expandirem seus repertorios linguistico-semioticos”. Isso implica “[...] a necessida-
de de uma compreensdo das praticas translingues que extrapole concepgdes “tradicionais” de lingua e
identidade e que possa potencializar as estratégias de negociagdo que os sujeitos empregam em zonas
de contato para cumprir seus prop6sitos comunicativos”.

Outros desafios apontados fazem referéncia a padronizacdo de métodos (Tagata, 2017; Grandi,
2017; Silva, 2018). Para Grandi (2017), um dos problemas refere-se a transferéncia, aplicagdo e padro-
nizagdo de métodos, que sdo transferidos de um cenario para outro, sem a devida preocupagdo com
a realidade que circunda as praticas pedagogicas e se relacionam ao contexto socio-historico-cultural
dos aprendizes, necessidades contextualizadas e especificidades das situa¢des de aprendizagem.

Considerando que o método funciona “[...] como um principio operacional que molda todos os
outros aspectos do ensino de idiomas: curriculo, materiais, testes e treinamento” (Kumaravadivelu,
2014, p. 8), ndo ¢ possivel adotar um tnico método ou abordagem ideal para todos os contextos, ja que
ndo permite identificar todas as varidveis em questdo (necessidades, desejos, situagdes de aprendiza-
gem, bem como as dificuldades enfrentadas pelos professores na sua pratica didria).

O uso do método caracteriza-se pela identificagdo de padrdes pedagodgicos de como ensinar
bem ou detectar o desempenho dos estudantes a respeito dos conhecimentos adquiridos, pratica que
se estabelece por uma rotina de ensino especifica e rigida. Em detrimento a essa visdo prescritiva,
direciona-se a uma ruptura em favor da produc¢do local do conhecimento, baseada nas praticas desen-
volvidas, nas percepg¢des teoricas, empiricas e pedagdgicas dos professores e na realidade socialmente
construida, contextualizada e situada.

Com isso, busca-se ir além do método, ndo para refutar, ou substituir, mas para (des)construir
novas praticas, pautadas na autonomia e na consciéncia das limitagdes, impostas a partir das particula-
ridades locais, promovendo “[...] um diadlogo possivel entre o local e o global dos saberes, de modo a
que ndo se anule um nem se absolutize o outro” (Lopes, 2013, p. 960).

Nessa conjuntura, se considera a Pedagogia Pds-método, j4 que nenhum método tnico pode ser
adequado as variadas condi¢des de ensino. Sob essa perspectiva, visa-se um ensino contextualizado,
com base na realidade local, com énfase no trabalho do professor pesquisador que pode teorizar sua
propria pratica, acerca da forma como ensina, dos conteudos selecionados e metodologias utilizadas.
Compreender essa premissa ¢ crucial no processo de tomada de decisdo em sala de aula e cabera ao
professor fazer suas escolhas epistemoldgicas e metodologicas, considerando as possiblidades de rup-
tura com os métodos (Kumaravadivelu, 2003) e reestruturacdo constante do planejamento, a partir de
suas proprias intui¢des pedagogicas (Prabhu, 1987, 2001).

Vale ressaltar, contudo, que o Pés-método, as integragdes e as relacdes possiveis geram novos
desafios, pois “[...] exige um trabalho maior do professor, ja que se baseia em formagao continuada e
reflexdo intensa” (Grandi, 2017, p. 87). Outras demandas também emergem dessa proposta, incluin-
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do a percepgdo pedagdgica e questionamento das teorias criadas por especialistas (métodos, dogmas
e modismos que normalizam), a responsabilidade de trabalhar com questdes que vao além do saber
linguistico, envolvendo temas sociais, culturais, econdmicos, éticos e de género. Somam-se outras
exigéncias pedagogicas, pautadas no didlogo e equilibrio concretizados no exercicio do ensino de
linguas, entre o desenvolvimento das dimensodes cognitivas (conhecimentos), axiologica (valores e
comportamentos) € motora (habilidades) que sdo necessarias € o que ¢ imposto.

As discussdes também fazem referéncia aos desafios e impactos das Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicagdo no uso, ensino e aprendizagem de linguas (Duarte e Tavares, 2021), ques-
tdo que se tornou tao necessaria quanto desafiadora aos professores e alunos, especialmente, com a
intensificacdo do uso de dispositivos para o ensino remoto de linguas, devido a pandemia da Covid-19.
Entre os obstaculos enfrentados, destacam-se a inser¢do de novos ambientes e experiéncias de apren-
dizagem de linguas que integraram tempos, modelos, espagos e recursos na producao de conhecimen-
tos e na construcdo de novas relagdes fundamentadas na presencialidade virtual, nas subjetividades e
idiossincrasias. Diante das demandas e complexas transformagdes no cenario atual, deve-se refletir
acerca da necessidade dessas tecnologias, considerando sua relevancia no desenvolvimento das prati-

cas discursivas e sociais na pos-modernidade.

Epistemologias criticas decoloniais

Essa categoria se constitui como um movimento de ruptura, resisténcia e transgressao, visando
a legitimagao do ensino de linguas como um importante espaco de decolonialidade (Walsh, Oliveira e
Candau, 2018; Pardo, 2019; Silva, 2020; Alves e Siqueira, 2020).

Segundo Walsh, Oliveira e Candau (2018), o debate sobre o pensamento decolonial vem se qua-
lificando no pais, especialmente no campo da educagdo. Os estudos demonstram essa ampliagdo nas
investigagoes relacionadas ao contexto de ensino-aprendizagem de linguas.

Os desafios se multiplicam, desencadeando a emergéncia de novas epistemologias e praticas que
possam abarcar a discussdo e reflexdo sobre questdes referentes as distintas relagdes de desigualdades
étnicas, raciais, ideoldgicas e interculturais, em busca de novas epistemologias e sentidos diferentes
da logica eurocéntrica dominante, como um novo caminho decolonizador para o ensino-aprendizagem
de linguas.

Dessa forma, a decolonialidade ¢ evidenciada como “[...] um novo paradigma epistemoldgico
que pde em xeque a visdo dominante da ciéncia moderna”, levando em conta que as antigas condi-
coes de relevancia e adequacdo [...] ndo mais se aplicam aos modelos pedagogicos que satisfagam as
tendéncias da poés-modernidade” (Alves e Siqueira, 2020, p. 169). Isso implica compreender a lingua
como mais uma forma de transgredir a perspectiva colonialista que perpassa as praticas, desestabili-
zando e desnaturalizando crencas, posturas e principios que seguem a légica da colonialidade, cuja
homogeneidade precede a heterogeneidade.

Silva (2020) aponta o desafio de ensinar uma lingua (especialmente o inglés), levando em conta
a interculturalidade do idioma, em detrimento de praticas consolidadas por padrdes eurocéntricos e ho-

454

Calidoscopio —v. 20, n. 2, maio-agosto 2022



Coelho — Desafios e perspectivas epistemolégicas para o ensino de linguas na péds-modernidade a
luz da Linguistica Aplicada Critica e do Pés-Método

mogénicos. Para Alves e Siqueira (2020, p. 169-170), o desafio esta em “[...] pensar no ensino, apren-
dizagem e testes de proficiéncia em LI a partir deteorizagdes e rupturas epistemoldgicas que tendem a
favorecer o enfrentamento das forgas coloniais|...]”. Na mesma dire¢cdo, Pardo (2019, p. 202) discute
alguns caminhos para a decolonialidade no ensino de linguas no Brasil e aponta que “[...] nos ultimos
anos, a tarefa de exercer a docéncia e o desenvolvimento do pensamento, de forma livre e critica, tem
se tornado um desafio diario”.

Tendo em vista tais argumentos, ¢ preciso compreender que a decolonialidade envolve uma ruptura
com a légica hegemonica de praticas de ensino-aprendizagem que corroboram “[...] sobremaneira com a
disseminagdo das dicotomias de poder (superior x inferior, falante nativo x falante ndo-nativo; centro x
periferia; Norte x Sul)” e com a “q[...] posi¢do de inferioridade atribuida aos aprendizes ndo nativos, que se
veem em um contexto de submissao aos falantes nativos” (Alves; Siqueira, 2020, p. 173-4).

Nessa conjuntura, ecoam alguns discursos e entendimentos de que o aprendiz ¢ um estranho,
estrangeiro, um turista linguistico que deve respeitar a autoridade e a hierarquia e tem a obrigacao de
lutar para ser aceito na comunidade alvo (Graddol, 2006 apud Alves e Siqueira, 2020). Soma-se a es-
ses discursos, o mito do falante nativo e a necessidade de imitar seu comportamento linguistico, cujo
desafio esta relacionado ao desprendimento desse modelo.

A perspectiva decolonial também tem convergéncia com a pedagogia do educador Paulo Freire, no
sentido de questionar os referenciais eurocéntricos e apontar possiveis caminhos para novas reflexdes, deba-
tes e inovagdes na pratica, relacionando a pedagogia critica e a educagao libertadora (Grandi, 2017).

Baseado nessas afinidades, Grandi (2017, p. 12) evidencia a importancia da relagdo entre a pers-
pectiva freiriana de educacao libertadora e a pedagogia critica no ensino de linguas para o desenvolvi-
mento do pensamento reflexivo, critico, ético e autonimo, a partir da abertura das aulas de linguas para
as questoes politicas, o contexto socio-historico-cultural e os conhecimentos prévios. Para a autora,
essas praticas oportunizam o desenvolvimento da consciéncia do estudante, “[...] que consegue se
reconhecer no mundo e com o mundo e projetar a transformacao de sua realidade através do uso da
lingua estrangeira a qual estd a aprender”.

Vale ressaltar que os principios Freirianos ndo fazem referéncias diretas ao processo de ensino-
-aprendizagem de linguas adicionais. Contudo, ¢ possivel identificar importantes contribuigdes tedri-
cas para essa area do conhecimento, direcionadas a constru¢ao de uma proposta educacional linguisti-
ca critica, dialogica e libertadora, que permita promover uma ressignificacdo epistemoldgica e buscar
outras possibilidades de atuagao frente ao conhecimento hegemonico e a ldgica da exclusao, em prol
dos principios da igualdade e da emancipacao dos agentes.

No intuito de viabilizar um curriculo plural, destaco outros desafios relacionados a emergéncia
da criacao e adogdo de politicas linguisticas nacionais e planejamento linguistico (Antunes, Oliveira e
Tanzi Neto, 2018), a fim de contemplar as diferentes linguas que circulam em nosso pais, abrir espa-
¢Os para novas praticas, minimizar o carater monolingue presente nos documentos oficiais e abranger
outras dimensdes relacionadas a politica, cultura, economia, ciéncia, educagdo e ética.

A necessidade de pensar essa praxis rumo a ado¢do de uma atitude disruptiva epistemologica,
metodologica e decolonial representa uma agenda desafiadora, que endossa as constantes dificuldades
enfrentadas pelos professores. Entre essas, destaco o cenario de preservagao, estimulo e supervaloriza-
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¢do de uma logica neoliberal imposta aos processos educativos relacionados ao ensino, cujas diretrizes
curriculares seguem uma estrutura sistémica hegemonica monolingue (caso da lingua inglesa, na Base
Nacional Comum Curricular). Ao esbarrar nessas estruturas, recai sobre os docentes uma responsabi-
lizagdo individual e institucional, que nao pode ser modificada apenas com o debate teorico, devido a
sua dependéncia as politicas linguisticas publicas.

Enquanto essas politicas favoraveis a uma virada critica, consubstanciada pelo pensamento de-
colonial, ndo se consolidam, damos énfase as resisténcias locais permeadas nos contextos escolares, a
partir de nossa praxis, como possiveis “medidas concretas para resistir ao neoliberalismo académico”
(KUBOTA, 2014, p. 490), imposto tanto ao ensino-aprendizagem de linguas, como a produgdo e
divulgacdo de pesquisas em diferentes idiomas. Nesse sentido, deve-se potencializar a reflexividade
critica e o estimulo a visdes alternativas, a fim de desafiar uma linguagem monolingue e padronizada,
problematizar os diferentes formatos de racismo e outras injusti¢as, com devida atencdo as particulari-
dades, subjetividades e problemas sociais.

Diante do que foi posto, € possivel identificar que muitas sdo as implica¢des, necessidades e
compromissos presentes e futuros, considerando a multiplicidade de conceitos, complexidades e de-
safios que se propagam no ensino-aprendizagem de linguas, no contexto da pds-modernidade. Em
sintese, destaco os principais resultados.

Com relagdo as perspectivas epistemologicas, citam-se: 1) as epistemologias decoloniais, cujos
questionamentos epistemologicos e ontologicos dizem respeito aos mitos, demandas, enfrentamento
de incertezas e lutas contra as verdades absolutas; ii) a perspectiva de ensino critico, com énfase na
ampliacdo das visdes de mundo, na criticidade, na formacao cidada, na emancipagdo dos sujeitos e
nas possibilidades de uso da lingua na comunidade e para além dela, gerando implicagdes materiais,
culturais, linguisticas, educacionais e sociais; 1ii) a epistemologia translingue, com foco negociagao de
aspectos identitarios em contextos de comunicacdo e na expansao dos repertdrios linguistico-semioti-
cos dos estudantes; iv) as epistemologias fronteirigas, que levam em conta os saberes local e o global;
v) o (multi)letramento critico, como possibilidade para a (re)(des)construgdo de sentidos e identidades;
vi) a perspectiva dialogica, que evidencia o didlogo, a capacidade de colocar-se no lugar do outro, as-
sim como a compreensao das identidades, alteridades e diversidade cultural.

Entre os principais desafios, destacam-se:

1)  Tornar a aula de linguas, um espaco produtivo de construc¢des identitarias (discentes/docen-
te), de problematizagao, de oportunidades para a formagao cidada critica, de questionamen-
to das tradi¢des culturais e de fomento as praticas translingues;

i1) Desenvolver praticas de natureza multipla, inter/transdisciplinar que considerem os am-
bientes heterogéneos, privilegiando as diferencas, o combate ao discurso tinico hegemoni-
co e os valores pré-concebidos socialmente, em busca da construcao de sentidos localmen-
te, marcados por diferentes contextos historico-sociais;

ii1) Fomentar praticas decoloniais de ensino de linguas que emergem como um movimento
questionador de métodos, metodologias e abordagens, de curriculos, da imposi¢ao do fa-
lante nativo, das relacdes desiguais de poder;
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iv) Adotar uma atitude disruptiva epistemologica, metodologica e decolonial, favorecendo o
deslocamento das fronteiras e limites entre as diversas culturas, dando espaco para o ques-
tionamento, reflexdo, novos conhecimentos emergentes e inovagao das praticas;

v)  Desenvolver uma formagdo que corresponda aos desafios de ensinar linguas e que poten-
cialize as praticas de linguagem dos sujeitos na contemporaneidade, desconstruindo pre-
conceitos e verdades absolutas e levando em conta as questdes éticas, sociais, econdmicas,
culturais, ambientais;

vi) Desenvolver uma consciéncia multilingue e a negagdo da existéncia de uma lingua-alvo
padrdo e universal, sendo necessario, portanto, promover diferengas, desnaturalizar mitos
(falante nativo), desarticular o uso de uma determinada variante da lingua, elegida pelo
status de prestigio, desafiando a linguagem monolingue e padronizada;

vii) Promover a integracdo de epistemologias criticas, fomentando praticas que tenham o dialo-
gismo como sua premissa central, em conexao com o contexto social, cultural, identitario,
econdmico e politico dos envolvidos, em didlogo constante com as questoes linguisticas;

viil) Superar uma concepgao de lingua pautada na estrutura, para que as aulas caminhem em
direcdo a uma perspectiva do ensino critico, de forma contextualizada, significativa e an-
corada no contexto socio-historico-cultural, levando em conta as limitagcdes das proprias
epistemologias, como formas de resisténcia;

ix) Repensar o curriculo de linguas a luz de diferentes epistemologias da era pés-moderna,
com o intuito de responder as demandas crescentes de uma sociedade marcada por rupturas,
incertezas e instabilidades quanto as questdes relacionadas a diversidade social, cultural,
linguistica, étnica e de género;

x) Fomentar a compreensao da condi¢ao pds-método, como principio comunicativo e peda-
gbgico, a partir das vivéncias e experiéncias locais de ensino-aprendizagem, com énfase
no planejamento do professor, de forma criativa, reflexiva, humana, critica e ética, para
que possa atuar com o que ¢ plausivel e alcangdvel e ndo com o que ¢ recomendavel ou
imposto.

Diante e a partir dessas consideracdes, vale destacar a importancia de reflexdes e praticas que
possam romper com rotinas, normas e consensos, conciliando aspectos linguisticos e criticos. Para
tanto, acredito na relevancia de debates e estudos que problematizam demandas e valores relacionados
ao ensino-aprendizagem de linguas, de forma integrada e equilibrada. Para que isso aconteca, faz-se
necessario incluir diferentes dimensodes relacionadas tanto a fungado social, afirmativa, emancipadora e
democratica, quanto a discursiva, linguistica e comunicativa da lingua.

Isso implica ir além da discussdo de alguns binarismos, tais como a dominagdo/resisténcia, a
acomodacdo/dinamismo/autonomia, ou ainda, o ensino tradicional, intimamente ligado a gramatica
e aos aspectos linguisticos/ e o ensino poés-moderno, pautado na perspectiva critica e libertadora. Sao
oposi¢des que colocam o processo de ensino-aprendizagem de linguas em constante xeque, sujeito a
diferentes tensdes. A fim de ameniza-las, pode-se fomentar diferentes arranjos contextuais, estimular o
engajamento intelectual, o pertencimento, as resisténcias, a preservacao e a revitalizacao da lingua em
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grupos minoritarios, a valorizacao da identidade cultural e linguistica, a compreensdo das complexas

relagdes de poder, assim como o respeito as diversidades epistemologicas e ontologicas dos aprendizes.

Consideragoes finais

Neste artigo, apresentou-se um levantamento dos principais desafios e perspectivas metodologi-
cas relacionadas ao ensino-aprendizagem de linguas. De maneira geral, as epistemologias discutidas
apresentam diversas proximidades e implica¢des “[...] cruciais para a promog¢ao de uma sociedade de
conhecimentos pluralizados, contextualizados, participativos e inclusivos” (Queiroz, 2018, p. 155).

Um trago caracteristico dos trabalhos analisados ¢ o interesse pela adocao de um paradigma cri-
tico para o ensino-aprendizagem de linguas, com destaque para a discussdo de alguns conceitos-chave,
tais como identidades, sala de aula e praticas contextualizadas, a luz de perspectivas epistemologicas
criticas, fronteirigas, trasnlingues, dialogicas, decoloniais e de multiletramentos.

Eis, desse modo, considerando as epistemologias destacadas, que a conceituacdo, (des)construgao,
normatizacao e transgressao se apresentam como relevantes aspectos a serem discutidos, no sentido de
auxiliar na compreensao das tessituras do processo de ensino-aprendizagem de linguas na contempora-
neidade, tendo em vista a necessidade de ruptura dos métodos certos e duradouros e da constante reflexao
sobre a a¢do educativa, em busca da valorizagdo do local, suas singularidades e diferencas.

Considerando a necessidade de um processo de ensino-aprendizagem de linguas responsivo e critico
as performances da contemporaneidade, ¢ preciso levar em conta que “[...] listar os desafios que [...] se apre-
sentam diante de nés ndo € suficiente para possibilitar que eles sejam resolvidos” (Mastrela, 2010, p. 115).

Para tanto, acredito na relevancia da ado¢ao de uma atitude disruptiva epistemoldgica, meto-
doldgica e decolonial, com foco na reflexdo, questionamento, debates, estimulo a criagdao de politicas
linguisticas e planejamento linguistico que viabilizem um curriculo plural, assim como o rompimento
das fronteiras espago-temporais, em busca de (trans)formagdes que sdo possibilitadas, muitas vezes,
por meio das potenciais brechas e oportunidades resultantes do exercicio de ensinar e aprender linguas.

Essas a¢des visam a promover um ensino de linguas critico, democratico, de carater emanci-
patorio, decolonial, inclusivo e inovador, em termos sociais, culturais e politicos que satisfagam as
tendéncias da pds-modernidade. Dessa forma, aceitar o desafio de ressignificar nossas praticas implica
desnaturalizar as “historias Unicas” (Adichie, 2009), romper com rotulos e mitos construidos ao longo
do processo de ensino-aprendizagem de linguas, propiciar a escuta e a expansao das vozes dos alu-
nos, reconhecer as problematicas dos contextos locais a serem solucionadas, fomentar o engajamento
e posicionamento critico, reflexivo e ativo contra as diversas colonialidades impostas ao processo de
ensino, fomentar a compreensao das subjetividades, logicas e percepgdes, em busca da heterogenei-
dade contextual e em detrimento da ideia de um ensino de linguas de cultura homogénea e de alcance
puramente universal, desvelar as dificuldades, reconhecer a diversidade epistemologica e o relevante
papel dos agentes envolvidos nesse processo, assim como enfrentar e transformar as estruturas educa-
cionais com foco na inclusdo das minorias étnico-raciais, que vém se projetando no espacgo académico

€ nos movimentos sociais, de diferentes formas.
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Com o levantamento apresentado, espero ter contribuido para novas reflexdes sobre os cons-
tantes desafios que se impde nesse periodo transicional. Nessa expectativa, considero que o debate
epistemologico e metodologico continua aberto, para o qual somos desafiados a articular outras pes-
quisas, praticas e resisténcias, no intuito de problematizar as dificuldades que se impdem a professores
e aprendizes de linguas e validar novas possibilidades e propostas para o percurso educacional.

Com o objetivo de expandir esses debates a favor das mudangas, destaco a importancia de novos
estudos, buscando uma aproximagao com outras vertentes teoricas, como a Pedagogia Critica, na con-
dicao pés-método. Essa proposta deve-se as limitagdes deste estudo, quanto aos resultados e limites da
analise empreendida, pautados unicamente sob o viés do Pos-método e da Linguistica Aplicada Criti-
ca. Entre os estudos futuros, destaco a relevancia da analise das implicagdes e contribui¢des das epis-
temologias criticas e decoloniais, a partir de dados empiricos, oriundos do processo de ensino-aprendi-
zagem de linguas, considerando que a discussao apresentada permaneceu no campo tedrico-conceitual.
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