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Resumo: Objetivamos analisar intera¢des e suas implicagdes formativas na iniciagao
cientifica de alunos da educag¢ao técnica de nivel médio, a partir da compreensao de
sujeitos, orientadores e alunos, que vivenciaram esse processo. Para tanto, valemo-
nos de questionarios aplicados a orientadores e alunos participantes de projetos de
iniciacdo cientifica, concluidos entre 2015 e 2017, no Campus Pau dos Ferros do
Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte, na area
de Ciéncias Agrarias. Dos questionarios, selecionamos algumas questdes sobre as
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interagdes dos participantes entre si € com textos e as implicagdes formativas.
Analisamos os dados mediante abordagem qualitativo-interpretativista,
fundamentando-nos em subsidios tedricos de diferentes campos: sociointeracionistas
(Vigotski, 2007, 2009; Voldchinov, 2017), da area de educacdo (Demo, 2011a,
2011b, 2012; Lave e Wenger, 2008; Wenger, 1998), dos estudos sobre letramento
(Barton et al., 2000; Street, 1984, 2000) ¢ letramento académico (Lea e Street, 1998,
2014). Nas respostas dos questionarios, ambos os grupos de participantes declaram
que os alunos construiram interagdes significativas com seus orientadores, assim
como estabeleceram contato com textos académicos e realizaram atividades afeitas
as praticas de pesquisa cientifica. Esse processo, segundo eles, propiciou a
construcdo, pelos alunos, de conhecimentos cientificos tanto de natureza
técnica/formal quanto politica.

Palavras-chave: iniciacao cientifica; ensino médio; mediacao formativa.

Abstract: We aim to analyze interactions and their formative implications in the
scientific initiation of students at high school technical education, based on the
understanding of subjects, advisors and students who experienced this process. For
this purpose, we used surveys applied to advisors and students participating in
scientific initiation projects, completed between 2015 and 2017, at the at the Pau dos
Ferros Campus of the Federal Institute of Education, Science and Technology of Rio
Grande do Norte, in the area of Agrarian Science. From the surveys, we selected
some questions about the interactions of participants with each other and with texts,
and the formative implications. We analyzed the data using a qualitative-
interpretative approach, based on theoretical subsidies from different fields: socio-
interactionists (Vigotski, 2007, 2009; Volochinov, 2017), from the area of education
(Demo, 2011a, 2011b, 2012; Lave & Wenger, 2008; Wenger, 1998) and studies on
literacy (Barton et al., 2000; Street, 1984, 2000) and academic literacy (Lea & Street,
1998, 2014). In the responses to the surveys, both groups of participants stated that
the students built significant interactions with their advisors, as well as they
established contact with academic texts and carried out activities related to scientific
research practices. This process, according to them, enabled the construction, by the
students, of scientific knowledge, both of a technical/formal and political nature.

Keywords: scientific initiation; high school; formative mediation.

Introdugdo

As reflexdes referentes a docéncia e a formagao do alunado na educagao basica geralmente estdo
vinculadas tdo somente a dimensdo do ensino, embora reconhecamos que os processos educacional e

formativo ndo se limitem a ela. Nesse sentido, fazemos alusdo a proposta de educagdo pela pesquisa.
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De modo mais abrangente, ela defende que a pesquisa (e ndo métodos puramente transmissivos) deve
ser o cerne do processo educativo, proporcionando aos alunos a (re)construcdo de conhecimentos
cientificos e o desenvolvimento de atitude questionadora, na direcdo de uma formagao cientifica com
qualidade formal/técnica e politica. Em sentido mais estrito, no ambito da inicia¢do cientifica, existem
ainda politicas e acdes que tém promovido essa formacao.

Tradicionalmente desenvolvida na educacdo superior, a iniciacdo cientifica tem-se expandido
para a educagdo basica, a partir do pioneirismo do Programa de Vocag¢ao Cientifica (PROVOC) da
Fundacdo Oswaldo Cruz (Amancio et al., 1999) e, mais recentemente, de politicas de educacdo
cientifica do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq), em parceria
com iniciativas de institui¢des de ensino, com destaque para universidades federais com coparticipacao
de escolas da rede publica (Castro, 2013; Concei¢ao, 2012; Oliveira, 2013; Silva e Halmann, 2012) e
para a rede federal de educacao profissional e tecnoldgica (Costa, 2015; Leite, 2020; Giorgi e Almeida,
2018; Souza, 2013). Também documentos oficiais j& reivindicam uma formacao cientifica para os
alunos da educacdo bésica: a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018) menciona
habilidades relacionadas ao fazer cientifico, além de praticas e géneros atinentes ao campo do estudo
e da pesquisa; as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educag@o Profissional Técnica de Nivel Médio
(Brasil, 2021) primam pela forma¢do do educando no campo da ciéncia, com estimulo a atitude
cientifica dos estudantes.

Diante dessa realidade emergente, faz-se necessario refletir como essas politicas e a¢des no
ambito da iniciacdo cientifica sdo concebidas institucionalmente, implementadas e ainda significadas
pelos seus participantes. E importante, por exemplo, avaliar como elas sdo desenvolvidas, quanto as
interagdes e vivéncias que promovem, assim como diagnosticar suas implicacdes formativas nesse
contexto ndo tradicional de funcionamento da iniciagdo cientifica. E nesse nicho que se situa o presente
estudo. Nosso objetivo ¢ analisar interagdes que medeiam praticas formativas na iniciagdo cientifica
de alunos da educacao profissional técnica de nivel médio, a partir das concepgdes dos participantes
(alunos e professores orientadores). Compreendemos como interagdo, na esteira de Vigotski (2007,
2009) e Volochinov (2017), tanto a relacdo com outros parceiros, com destaque para a figura do
professor orientador como mediador do processo de ensino e aprendizagem, quanto com textos e outros
artefatos com os quais se estabelece contato nas atividades sociais.

Os dados que definimos para andlise sdo algumas respostas de um questiondrio aplicado a
professores orientadores e alunos de ensino médio participantes de projetos de iniciag@o cientifica da
area de Ciéncias Agrarias, desenvolvidos no Campus Pau dos Ferros do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN). Como fundamentacdo tedrica, recorremos a
reflexdes nos campos da Educacgdo, sobre educagdo pela pesquisa, e dos estudos da linguagem em
conexdo com a Filosofia e a Psicologia, notadamente sobre interacdo, letramentos e letramentos
académicos.
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Assim concebido, nosso artigo estrutura-se da seguinte forma: além desta introdugdo, em que
situamos nosso objeto de estudo, expomos, a seguir, nosso referencial tedrico; depois, relatamos os
procedimentos de obteng¢do e de andlise dos questiondrios; posteriormente, procedemos a andlise
desses dados; por fim, tecemos nossas consideragdes finais.

Iniciagao cientifica: politica de educagao pela pesquisa e conjunto de praticas de letramento

Demo (2011a, 2011b, 2012) defende uma proposta pedagogica que tem a pesquisa como cerne
do fazer educativo. Nesse sentido, tem enfatizado a necessidade de se adotar a pesquisa como principio
educativo, atinente a criagdo de paradigmas e posturas metodologicas na educacao formal que invistam
em atitudes investigativas, reflexivas e questionadoras que propiciem melhorias no ensinar e no
aprender; e como principio cientifico, em dimensdo mais restrita, relacionada a produgdo de
conhecimento, especialmente na iniciagdo cientifica.

Ao conceituar pesquisa, Demo (201 1b) refere-se ndo apenas a uma atividade especial, reservada
a pesquisadores renomados e financiados por centros e instituigdes de pesquisa, notadamente as
universidades, mas, primordialmente, a uma atitude questionadora que permeia (ou deve permear)
todos os agentes envolvidos no processo educativo, especialmente professores e alunos. Essa
capacidade questionadora ¢, inclusive, a caracteristica central da pesquisa e uma das principais metas
a serem perseguidas na trajetoria de formagao escolar e académica dos estudantes, porque importante
ndo somente em termos de capacidade técnica e formal de (re)constru¢ao do conhecimento cientifico,
mas também social e politica de formacgao cidada.

Assim, o principal objetivo da educagdo pela pesquisa € o desenvolvimento de uma competéncia
formal e politica. Por competéncia formal, Demo (2011a, 2011b, 2012) entende a aquisi¢do de
conhecimentos relacionados ao dominio cientifico e tecnologico, como, por exemplo, formagdo de
conceitos cientificos, dominio de teoria e de métodos de pesquisa, habilidades de compreensao e de
producdo de textos (orais e escritos) de natureza cientifica. Evidentemente, trata-se de uma
instrumentalizagdo cientifica que ¢ fundamental para a consecu¢do de toda e qualquer atividade de
investigacdo com qualidade no ambito da educagdo formal. Por competéncia politica, o autor entende
a formacao cidada dos individuos. Demo (2011b, p. 16) faz questdo de ressaltar a inser¢@o social da
pesquisa e do fazer cientifico, como “[...] espaco politico de instrumento de acesso ao poder, a niveis
criticos da consciéncia social, a dominio tecnoldgico diante do dado social e natural, a cultura propria.
[...]”. Nesse caso, o autor assinala que a pesquisa deve ter interesses sociais claros, quanto a formagao
do cidadao e de sua consciéncia critica, mediante a construgdo e a socializagao de conhecimentos e de
atitude investigativa; deve estar articulada com a pratica e visar ao enfrentamento de problemas e de
desigualdades sociais, porque inserida num contexto mais amplo de questionamento, de interpretacao
da realidade e de intervengao responsavel nela.
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Acreditamos que esses pressupostos e caracteristicas da pesquisa como principio educativo e
cientifico permeiam ndo somente o fazer pedagdgico em sala de aula, mas pode aplicar-se a outras
acdes, como a iniciagdo cientifica na educagao basica. A iniciagdo cientifica pode ser concebida como
projeto de pesquisa elaborado e desenvolvido por aluno(s) sob orientagdo de docente(s) (Massi e
Queiroz, 2015). Como o proprio nome sugere, trata-se de uma pratica de introducao de individuos no
fazer cientifico de um determinado campo da ciéncia, almejando fazé-los participar, como pesquisador
iniciante em formacao, dessa comunidade e de suas praticas.

Embora alguns autores (Demo, 2004; Massi e Queiroz, 2015) circunscrevam a iniciacao
cientifica ao ensino superior, ja ha iniciativas na educagdo basica, especialmente no ensino médio, que
contam com relativa maturidade, como o Programa de Vocagao Cientifica (PROVOC) da Fundacao
Oswaldo Cruz (Fiocruz), surgido na década de 1980. Mais recentemente, essa politica expandiu-se,
com a criagdo, por exemplo, de programas de abrangéncia nacional — Programa de Iniciag¢do Cientifica
da Olimpiada Brasileira de Matematica das Escolas Publicas (PIC-OBMEP), Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo Cientifica para o Ensino Médio (PIBIC-EM) e Programa de Inicia¢do Cientifica
Junior (ICJ). Assim, a iniciagdo cientifica ¢ vista como politica de educacao cientifica com implicagdes
formativas para os alunos, tornando-a possivel na educagdo basica em sua dimensdo educativa, mas
também cientifica, pois ambas sdo inseparaveis.

Esses conhecimentos de natureza formal e politica, por sua vez, sdo construidos nas interagdes
sociais, mediados e representados principalmente pela linguagem. Partimos do principio de que a
linguagem ¢ essencial nas atividades humanas, na interagao entre os individuos e no desenvolvimento
humano. Por um lado, Voléchinov (2017) defende que a interacdo discursiva ¢ a realidade fundamental
da linguagem. Para o autor, a linguagem existe e funciona para os falantes como um ato comunicativo
de sujeitos reais que se relacionam em situagdes concretas de uso da lingua. Por outro, Vigotski (2007,
2009) postula que a atividade simbdlica possui fun¢do organizadora do comportamento e do
pensamento humano. Segundo o autor, as formas tipicas de comportamento sociocultural e a
inteligéncia humana surgiram na espécie e desenvolvem-se, em termos ontogenéticos, pela
convergéncia das linhas de desenvolvimento da fala e da atividade pratica. Em outras palavras, o
desenvolvimento da consciéncia estd vinculado ao da linguagem, de modo que a
apreensao/interiorizagdo dos signos €, antes de tudo, uma aprendizagem de natureza social e acontece
pela mediacdo (interacdo) com outras pessoas.

Dessa concepg¢do, assumimos, concordando com Lave e Wenger (2008) e Wenger (1998), a
concepgdo de que a aprendizagem acontece nas praticas sociais de um grupo/comunidade, através da
participagdo dos individuos nas atividades e da mediacdo com outrem, processo em que acontece a
interagdo, a negociagdo de significados e a formacao de conhecimentos sobre tais praticas, entre as
quais incluimos, obviamente, a iniciagdo cientifica. Em linhas gerais, a pratica social em comunidades
pode ser entendida, segundo Wenger (1998), como um fazer situado social e historicamente, em cujo
engajamento estdo implicados a¢do e conhecimento. Nesse fazer, as pessoas negociam significados
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sobre 0 mundo mediante processos de participagdo em acdes e interagdes de uma comunidade e
construcao de significados sobre essas experiéncias; assim como de sistematizagdo de conhecimentos
sobre elas, através de artefatos como abstracdes, ferramentas, simbolos, textos, conceitos etc.

Nesse sentido, ganham destaque as agdes linguageiras e, no ambito da educagdo cientifica,
notadamente as praticas de leitura e de escrita (os letramentos), muito valorizadas nesse dominio. Os
estudos sobre letramento nos quais nos baseamos tém origem no trabalho de Street (1984) e em
desenvolvimentos posteriores (Barton et al., 2000; Street, 2014). Eles defendem uma concepgao de
letramento como pratica social e historicamente situada em diferentes contextos, com significados e
propositos especificos conforme tais contextos, o que nos leva a falar de variadas modalidades ou
formas de letramento.

Os letramentos, como maneiras de usar a leitura e a escrita, compreendem valores, intengdes e
significados de seus participantes. Esses aspectos sdo tdo diversos quanto o s3o as formas de
letramento, mas sdo apenas parcialmente observaveis nas situagdes singulares de leitura e de escrita,
consideradas em seu aspecto fisico. Surge, desse modo, a diferenca entre dois conceitos fundamentais
dos estudos sobre letramentos: eventos e praticas de letramento.

O conceito de evento de letramento surgiu no trabalho de Heath (1982, p. 50), para designar as
“[...] ocasides em que a linguagem escrita ¢ parte integrante da natureza das interagdes dos
participantes e seus processos e estratégias interpretativas. [...]” (tradugdo nossa)*. Constitui uma
situagdo comunicativa singular, realizada por participantes num determinado contexto fisico e mediada
por um texto escrito. Os eventos de letramento sdo guiados, moldados e (re)configurados por valores,
crencas, ideologias, modelos sociais, identidades e atitudes (Street, 2000). Assim, as praticas dao conta
dos significados que os participantes constroem para os eventos, a partir do contexto cultural e
institucional em que estdo situadas a leitura e a escrita. Trata-se, portanto, de conceitos intimamente
relacionados.

A fim de diferenciar os eventos das praticas de letramento, Hamilton (2000) apresenta os
elementos constitutivos de cada um. Os eventos seriam compostos por elementos visiveis e
observaveis nas ocasides de uso da leitura e da escrita: os participantes que interagem com a escrita; o
cenario, ou ambiente fisico, em que essa interagcdo ocorre; os artefatos, ferramentas e acessorios de
natureza textual ou ndo, que estdo envolvidos na interagdo; e as atividades, ou agdes, realizadas pelos
participantes no referido evento. Ja as praticas, por elementos ndo visiveis, mas inferiveis a partir dos
eventos: participantes ocultos (pessoas ou grupos) envolvidos nas relagdes sociais de producao,
circulagdo, recepcao e regulacdo da escrita; 0 dominio em que o evento acontece e constroi seu sentido
e propoésito; recursos ndo materiais que se podem depreender dos eventos, como conhecimentos,
concepgdes, sentimentos, valores; as rotinas e regras que regulam e legitimam as agdes, assim como
definem os critérios de participagdo e de apropriagdo de conhecimentos nessas agoes.

4 No original: “[...] occasions in which written language is integral to the nature of participations’ interactions and their
interpretative processes and strategies. [...]” (Heath, 1982, p. 50).
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No contexto da iniciagdo cientifica, mesmo de ensino médio, defendemos que ela pode ser
formada, entre outras, de praticas de uso da leitura e da escrita que podem ser caracterizadas como
académicas, razao pela qual nos valemos da abordagem dos Letramentos Académicos (Lea e Street,
1998, 2014). Reconhecemos que a escolha do termo “letramento académico” para referir-se as praticas
de leitura e produgdo textual na iniciacdo cientifica de alunos de ensino médio pode causar
controvérsia, ja que o adjetivo “académico” restringiria seu alcance ao contexto da academia, logo, do
ensino superior. Entretanto, Lea e Street (2014, p. 477) afirmam que, “embora o termo ‘letramentos
académicos’ tenha sido originalmente desenvolvido visando ao estudo de letramentos em nivel
superior, o conceito também se aplica ao periodo da pré-escola ao ensino médio [...]”. Também
Carvalho (2014, p. 14) defende a “[...] visdo da literacia [letramento] académica como uma questao
que ndo pode ser circunscrita ao ensino superior, tem antes de ser perspetivada ao longo de todo o
percurso escolar do aluno [...]”. Nesse sentido caminham as reflexdes de Principe (2017) e Giorgi e
Almeida (2018), que, ao estudarem, respectivamente, a produ¢do de monografia por alunos de ensino
médio integrado a educacdo profissional e de resumo cientifico por alunos também de nivel médio
participantes de iniciagdo cientifica, consideram-nas como praticas de letramento académico.
Acreditamos, assim, que a defini¢cdo tem mais a ver com o conjunto dos elementos que caracterizam
as praticas de leitura e de escrita que sdo desenvolvidas do que unicamente com o ambiente (a
universidade) em que ocorrem®.

Lea e Street (1998, Nao paginado) assim nos apresentam a defini¢ao de letramento académico:

[...] Préticas de letramento académico — leitura e escrita dentro de disciplinas —
constituem processos centrais através dos quais os alunos aprendem novos assuntos

5 Na literatura especializada, observamos certa flutuagio terminoldgica na utilizagdo dos termos “letramento académico”
e “letramento cientifico”. Muitas vezes, eles sdo utilizados como equivalentes, para referir-se a praticas de leitura e escrita
notadamente na educagdo superior, alguns preferindo o primeiro (Fischer, 2011; Marinho, 2010) e outros, o segundo
(Magalhaes e Cristovdo, 2018; Motta-Roth, 2011; Silva, 2020). Outras vezes, verificamos que eles adquirem acepgdes
diferentes: o primeiro para referir-se aos usos da leitura e escrita no ensino superior; € o segundo para remeter a educacao
basica, quanto ao entendimento publico da ciéncia para a formagdo do aluno como cidaddo e trabalhador, a partir da
vivéncia com conceitos e textos de divulgagdo cientifica (Ayala, 1996; Cunha, 2017; Santos, 2007). Ha ainda quem utilize
a denominagdo “letramento académico-cientifico” (Fuza, 2015) ndo como complementacdo entre as praticas tipicas da
educacdo basica e superior, mas como termo variante em relagdo as duas primeiras acepgdes a que nos referimos. Existem
ainda outros conceitos afins, como “alfabetizacdo cientifica” (Chassot, 2003, 2010), mais relacionado entendimento
publico da ciéncia; e “alfabetizagdo académica” — tradug@o livre do termo espanhol “alfabetizacion académica” (Carlino,
2003, 2013; Navarro, 2018) — com usos semelhantes ao que, no contexto brasileiro, tem-se denominado de “letramento
académico” e “letramento cientifico”. Além das ja amplamente discutidas questdes de tradugao, outros fatores contribuem
para essas diferentes denominagdes, como opgdes tedrico-metodologicas, tradigdes de certas areas e caracteristicas dos
objetos de estudo. Em nosso caso, a utilizacdo do termo “letramento académico” estad fortemente amparada nesses trés
ultimos fatores: adotamos a abordagem teodrica dos Letramentos Académicos, que surgiu no seio dos (Novos) Estudos de
Letramento, com forte tradi¢do e penetracdo no campo dos estudos linguisticos, além de que, na realidade por nos
investigada, entendemos que os alunos nao apenas compreenderiam usos sociais da ciéncia — o que perpassa todo e qualquer
fazer cientifico, independentemente do nivel de ensino, e ndo somente a educagio basica —, mas também se envolveriam,
como veremos, na leitura e na escrita de textos académicos e participariam de outras atividades relacionadas ao fazer
cientifico.
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e desenvolvem seus conhecimentos sobre novas areas de estudo. Uma abordagem
pratica para o letramento leva em conta o componente cultural e contextual das
praticas de escrita e leitura, e isso, por sua vez, tem implicagdes importantes para a
compreensdo da aprendizagem dos alunos (tradugdo nossa)®.

Nesse trecho, os autores defendem a necessidade de compreender os usos da escrita no ambito
académico como situados, em dois sentidos: de um lado, por estabelecerem-se num dominio particular
de funcionamento da linguagem, com suas regras, géneros, temas e participantes; de outro, por
entenderem que esses conhecimentos sdo ainda mais especificos, pois cada area do conhecimento
(disciplina) tem suas proprias convengdes (desde aspectos linguisticos e discursivos como géneros e
suas caracteristicas até questdes tedrico-metodoldgicas e epistemologicas), por isso falarem mais
apropriadamente em letramentos académicos (no plural). Assim, as praticas letradas académicas
caracterizam-se por demandarem novos conhecimentos quanto a assuntos, mas também quanto as
formas de produzi-los, organiza-los e divulga-los — o que se faz por meio da linguagem e especialmente
pela escrita, que detém grande prestigio nesse ambiente — e ao entendimento de questdes culturais que
permeiam as diferentes disciplinas. Desse modo, ha uma imbricagdo entre as praticas de leitura e
escrita nesse ambiente e os conhecimentos relacionados ao fazer cientifico e a pesquisa, tanto porque
tais praticas linguageiras envolvem estratégias e habilidades de estudo, pesquisa e divulgacao
cientifica, quanto porque esses conhecimentos cientificos sdo representados, aprendidos e
materializados justamente nas interagdes linguageiras.

Essa abordagem compreende a escrita académica inclusa em um contexto social e historico, o
que traz implicagdes tedrico-metodoldgicas importantes, haja vista a necessidade de englobar
elementos como interacdes, autoridade, identidades, rela¢des institucionais, combinando-os. E
importante ter em mente esses aspectos contextuais, porque sdo eles (interesses, valores, regras
institucionais) que configuram as interagdes, moldam os textos e constroem a identidade dos
individuos como pertencentes a determinado campo de conhecimento, o que ¢ essencial na andlise
tanto do fazer dos alunos na iniciagao cientifica quanto dos significados que os participantes atribuem
a essa atividade.

Procedimentos de constituicdo e analise dos dados
Nosso campo de investigacao ¢ o IFRN, mais especificamente o Campus Pau dos Ferros. O

IFRN desenvolve anualmente programas de iniciagdo cientifica que contemplam alunos da educacao
profissional técnica de nivel médio, em consondncia com seu Projeto Politico-Pedagdgico (PPP)

® No original: “[...] Academic literacy practices — reading and writing within disciplines — constitute central processes
through which students learn new subjects and develop their knowledge about new areas of study. A practices approach to
literacy takes account of the cultural and contextual component of writing and reading practices, and this in turn has
important implications for an understanding of student learning.” (Lea e Street, 1998, Nao paginado).
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(Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte, 2012), no qual elenca,
entre os principios organizadores das praticas pedagdgicas da institui¢do, a pesquisa como principio
pedagogico — ou educativo — nos termos de Demo (2011a, 2011b). O intuito €, nesse caso, que se
realizem constantemente atividades investigativas e reflexivas, relacionadas também ao ensino e a
extensdo, com vistas ao desenvolvimento de conhecimentos teéricos e praticos e, concomitantemente,
ao despertar de atitudes de pesquisador nos estudantes.

Para a consecucdo desse principio e seus objetivos, o documento traga politicas e agdes nas
instancias do ensino, da pesquisa e inovacao, da extensdo e da assisténcia estudantil. A politica e as
acdes no ambito da pesquisa e inovagdo visam, segundo o PPP (Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia
e Tecnologia do Rio Grande do Norte, 2012), a preparacdo de futuros pesquisadores, propiciando a
eles: formagcdo humana e académico-cientifica; cultivo, produ¢do, socializacdo e difusdo de
conhecimentos; relagdo entre educacgdo, ciéncia e tecnologia; e desenvolvimento social. Essa
formacao, ressalta ainda o documento, deve ser estimulada e realizada sistematicamente em todas as
ofertas educacionais, expandindo-as para outras dimensdes formativas, como o ensino médio.

Para a constituigdo dos nossos dados, consideramos as agdes no ambito da iniciagdo cientifica
de alunos de ensino médio desenvolvidas no Campus Pau dos Ferros do IFRN no periodo entre 2015
e 2017. Nesses anos, havia no IFRN dois programas de iniciagdo cientifica que permitiam a
participagdo de alunos de curso técnico de nivel médio na condi¢do de bolsistas ou voluntarios:
Programa Institucional de Apoio a Pesquisa - Desenvolvimento de Projetos de Pesquisa; e Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica para o Ensino Médio do CNPq. O primeiro desses
programas, especifico do IFRN, desdobra-se em duas modalidades: uma com financiamento da
instituicao (auxilio financeiro na forma de bolsa para estudante) e outra sem financiamento, de fluxo
continuo, quando todos os participantes do projeto atuam como voluntérios. O segundo recebe recursos
do CNPq, mediante programa que desenvolve em ambito nacional. De modo geral, os objetivos
preconizados pelos programas aludem ao desenvolvimento de vocacdo cientifica e a formagdo de
pesquisadores.

Dos projetos desenvolvidos e concluidos no Campus Pau dos Ferros no periodo por nds
estipulado, escolhemos aqueles da area de Ciéncias Agrarias, que englobam dois dos trés cursos
técnicos ofertados no referido campus: Alimentos e Apicultura. A partir da identificagdo dos
participantes (alunos e orientadores) desses projetos, elaboramos e enviamos, em junho de 2018,
questionarios (um para os orientadores e outro para os alunos), com perguntas na maioria das vezes
bastante parecidas, a fim de nos permitir a comparacdo dos dois grupos de participantes sobre os
mesmos aspectos investigados. O objetivo dos questionarios foi captar as concepgdes e significados
que os participantes constroem sobre sua vivéncia na iniciacao cientifica.

Deles, recebemos e, portanto, analisaremos o quantitativo de sete dos alunos e trés dos
orientadores. Todos os respondentes, cujos nomes serdo mantidos em sigilo, foram informados do
objetivo do questionario e da pesquisa e assinaram Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,
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conforme projeto submetido & Plataforma Brasil e aprovado por Comité de Etica em Pesquisa: CAAE
61748216.0.0000.5294, com Parecer Consubstanciado n® 3.545.511.

Em relacdo ao perfil dos alunos respondentes, de acordo com as respostas aos questionarios, sao
cinco do Curso Técnico de Nivel Médio Integrado em Apicultura e dois do Curso Técnico de Nivel
Meédio Integrado em Alimentos, ambos na modalidade regular, todos provenientes de escolas publicas,
onde cursaram integralmente o Ensino Fundamental. A participagdo desses alunos em projetos de
iniciacdo cientifica iniciou-se majoritariamente quando eles ja possuiam alguma vivéncia no curso e,
consequentemente, na area: quatro alunos ingressaram quando cursavam o 3° Ano, e um, quando
cursava 0 4° Ano’ — apenas um logo no 1° Ano € um no 2° Ano. No periodo por nds pesquisado, trés
alunos afirmam ter participado de apenas um projeto de pesquisa; dois, de dois projetos; um, de trés
projetos®; € um, de cinco ou mais, embora ndo tenhamos identificado, no sistema que gerencia a
execucao de projetos de pesquisa na instituicao, qualquer aluno com esse numero de participagdes.
Quanto a natureza da participagdo, trés dizem ter atuado apenas como voluntarios; outros trés, apenas
de forma remunerada; e um, de ambas as formas, em diferentes projetos.

Quanto ao perfil dos orientadores, sdo dois professores efetivos e um substituto, dois doutores e
um mestre, que atuam somente no ensino médio — dois deles ha mais de dois anos e um deles ha menos
de um ano. A atuacdo desses professores na inicia¢do cientifica mostra-se bastante dispar: enquanto
um deles declara ter atuado em apenas um projeto, os outros dois afirmam ter participado, cada um,
de sete, embora ndo tenha sido verificada a existéncia, no periodo por nos delimitado, de qualquer
professor na area que tenha desenvolvido e concluido mais do que seis projetos’

Na andlise, a seguir, apresentamos e discutimos respostas a questdes que tematizam as interagdes
na iniciagdo cientifica: atividades realizadas pelos alunos durante a pesquisa, artefatos linguisticos
(textos) com os quais os alunos tiveram contato, relagdo orientador-orientando e as implicagdes
formativas desse processo em suas dimensdes politica e formal. Nossa abordagem se caracteriza como
qualitativo-interpretativista, complementada, em alguns momentos, com representagdes quantitativas.

Interagdes e implicagbes formativas na iniciagao cientifica de alunos de ensino médio: a concepgao
dos participantes

7 No IFRN, o ensino médio integrado a educagio profissional técnica na modalidade regular possui duragdo de quatro anos
letivos (Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte, 2012).
8 Se, por um lado, a participagdo de um mesmo aluno em diferentes projetos de iniciagdo cientifica, especialmente na
mesma area de conhecimento, pode promover a verticalizagdo de conhecimentos, por outro, pode comprometer a inser¢ao
de outros alunos nessas vivéncias, se considerarmos o objetivo de democratizagdo da educacdo cientifica na educacdo
basica.
% A época, projetos de trabalhos de conclusdo de curso (TCC), que corresponde a pratica profissional, podiam ser
simultaneamente cadastrados também como atividade de pesquisa de iniciag@o cientifica nos editais de fluxo continuo. A
instituicdo também permite que um professor coordene, num mesmo ano, projetos em diferentes editais e que, num mesmo
edital, figure como coordenador em um projeto e como participante em outros. De qualquer modo, tal concentragdo pode
sobrecarregar tais professore ¢ ainda dificultar, como avaliamos em relagdo aos alunos, a democratizagdo da pesquisa na
instituigdo.
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As interagdes humanas acontecem nas relagdes sociais, na participacdo dos individuos em
atividades. No caso da iniciagdo cientifica, essas atividades necessitam de um espaco colaborativo, em
redes de trabalho, com finalidades formativas. E nesse processo que se constroem os conhecimentos
humanos e se configuram as situagdes de aprendizagem, mediadas pelo outro, no nosso caso, o
orientador, numa dimensdo mais imediata, que assume a condi¢do de um parceiro mais experiente a
conduzir ndo s6 o desenvolvimento do projeto, mas também, ao mesmo tempo, a formagao cientifica
do educando. A fim de verificar a natureza desse trabalho coletivo, questionamos sobre as atividades
que eram realizadas na execuc¢do dos projetos de pesquisa, destacando, num primeiro momento,
eventuais reunides que pudessem ocorrer entre a equipe do projeto. Todos os orientadores e quatro
alunos afirmaram que havia reunides semanais; outros dois alunos marcaram outra frequéncia
(quinzenal e mensal); e um deles que nunca houve. As atividades declaradas foram as seguintes:

Exemplo 1'°

Aluno 1: “Nao houve”

Aluno 2: “Eram dicas de como proceder nos proximos passo da pesquisa.”

Aluno 3: “Coleta de dados da pesquisa em campo, discussoes a respeito do que havia
sido feito e o que poderia ser feito para melhorar o desenvolvimento da pesquisa.”
Aluno 4: “Orientagdo sobre a escrita e metodologia do projeto.”

Aluno 5: “Desenvolvimento pratico do projeto e elaboracdo do artigo cientifico.”
Aluno 6: “Discussdo de trabalhos académicos publicados; discussdo sobre alguns
procedimentos realizados e dados obtidos; reflexdo de mecanismos que estavam
sendo adotados na metodologia, etc.”

Aluno 7: “Era decidido o que fazer, realizagdo dos teste e apresentagao dos resultados

obtidos”

Orientador 1: “reunides, atividade de campo, atividades no laboratodrio e participagdo
em eventos”

Orientador 2: “Atividades de laboratdrio, discussdo de resultados, pesquisa em
artigos”

Orientador 3: “As atividades propostas nas metas descritas no Suap, como
levantamento bibliografico, escrita do referencial tedrico, coleta de dados, anélise de
dados, escrita de resultados e discussdes.”

Os alunos mencionam bastante o processo de orientacdo de tarefas quanto ao planejamento (o
que seria encaminhado), a execug¢ao (dicas e reflexdes sobre o andamento e a metodologia aplicada) e
a avaliacdo (discussdo sobre o que ja foi feito). Para os orientadores, os encontros ndo eram apenas
relativos a direcionamentos de como os alunos procederem posteriormente, mas também,

10 As transcrigdes de todas as respostas sdo completamente fiéis ao texto original.
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principalmente, um momento de execuc¢do conjunta da pesquisa quanto a atividades de teor mais
pratico (de campo e em laboratdrio), analise de resultados e ainda leitura (“pesquisa em artigos”),
escrita (de referencial teérico e de resultados da pesquisa) e participacdo em eventos.

Outras atividades, ndo realizadas durante as reunides, também sdo mencionadas pelos
participantes. Embora elas ndo tenham sido executadas necessariamente por todos os participantes
num mesmo instante nem com o mesmo grau de envolvimento, ¢ importante destacar o fato de que
parecem ter estreita relacdo com o processo de orientagdo, quanto ao planejamento e a avaliagdo de
acoes que eram empreendidas nas reunides. Vejamos:

Exemplo 2

Aluno 1: “Atividades mais praticas de execucdo de tarefas”
Aluno 2: “Trabalhos em laboratérios”

Aluno 3: “coleta de apitoxina no apiario do IFRN”

Aluno 4: “Aplicacdo da metodologia no campo.”

Aluno 5: “Elaboracgao pratica do projeto em laboratorio.”
Aluno 6: “experimentos laboratoriais”

Aluno 7: “realizacdo de testes”

Orientador 1: “analise estatistica dos dados”

Orientador 2: “Visitas técnicas”

Orientador 3: “Auxilio nas coletas e andlise de dados”

Como vemos, os alunos dizem que realizavam, no dia a dia da pesquisa, variadas tarefas de teor
pratico (em campo e/ou em laboratério), a fim de coletar os dados. Essas respostas corroboram a
existéncia de uma relacdo entre as atividades das reunides, com a delegacdo de tarefas, e sua execucao,
sugerindo que os alunos eram responsaveis pela realiza¢ao efetiva da pesquisa, atuando na coleta de
materiais € na sua analise, por meio de testes, duas etapas essenciais no processo de constru¢do do
conhecimento cientifico, conforme Demo (2012). Esse envolvimento no processo de interpretagdo e
(re)construcao de conhecimento, estabelecendo relagdo entre teoria e pratica, ¢ condigdo essencial na
educagdo pela pesquisa.

Além dessas atividades mais praticas, consideramos que a linguagem € potencialmente decisiva
para a participacdo de iniciantes em comunidades cientificas. Assim, compreender a escrita e seu valor
para os grupos e as relagdes sociais em que tomam parte € essencial para o engajamento em diversas
atividades e a construg¢do de conhecimentos cientificos, seja dos conteudos em si, seja das convengdes
da linguagem académica, notadamente os géneros de texto em situacdes de compreensdo e produgao.

Nesse sentido, inquirimos o contato e o grau de dificuldade dos alunos participantes de projetos
de iniciagdo cientifica com géneros académicos, a partir do ponto de vista deles e dos seus orientadores.
Para isso, listamos alguns géneros e estipulamos, para cada um, uma escala para o nivel de dificuldade
(facil, mediano e dificil). Também reservamos uma opg¢ao para marcar a auséncia de contato com cada
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género elencado. Optamos por inserir nos questionarios uma lista bastante variada de géneros, de modo
que alguns participantes podem ter-se deparado com géneros que ndao fazem parte das
atividades/rotinas que lhe sdo requeridas naquele ambiente/dominio e/ou que sdo estranhos ao fazer
cientifico em sua area do conhecimento. Além da lista, havia perguntas discursivas especificas para
que os respondentes acrescentassem géneros além dos listados nos questionarios, com menc¢ao de dois
orientadores a “livro”, “dissertagdo de mestrado” e “tese”!!. Ressalvamos ainda que, quando falamos
de grau de dificuldade, ndo devemos entendé-lo na perspectiva de um déficit dos alunos (Gee, 2008)
nem de um nivel ideal de letramento a ser perseguido e alcangado, mas como o modo pelo qual, na
oOtica dos participantes, os alunos, na condicao de iniciantes, significam (e se relacionam com) a leitura
e a producdo de textos do dominio académico e suas especificidades.

Tabela 1. Uso e grau de dificuldade dos alunos/orientandos na compreensao e produgdo de textos
académicos e técnicos

Nivel facil Nivel mediano Nivel dificil Ausente
o '§ o ’§ o @ o S o
Géneros c uT c AT 2 AT 2 AT
— © — © pust © — o
=3 o =3 o o o o o

S O S S
Artigo cientifico 1 1 8 6 1 3 0 0
Ensaio 1 1 4 2 0 1 5 6
Entrevista 4 3 1 0 0 1 5 6
Exposi¢ao oral 4 3 2 5 1 1 3 1
Fichamento 3 3 3 2 0 1 4 4
Manual técnico 2 1 4 2 1 3 3 4
Mesa-redonda 2 2 1 0 1 1 6 7
Monografia 1 1 2 0 6 6 1 3
Palestra 3 2 0 1 2 1 5 6
Poster 5 4 2 3 0 1 3 2
Relatoério 4 4 5 5 0 0 1 1

1 Acreditamos que esses géneros ja estariam contemplados no item Monografia (livro, dissertagdo e tese), mas ndo foram
assim interpretados pelos referidos respondentes.
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Resenha 1 2 4 1 0 1 5 6
Resumo 7 5 3 4 0 0 0 1
TOTAL 38 32 39 31 12 20 41 47

Fonte: Elaborado pelos autores.

Uma observagdo panoramica da tabela ja nos permite verificar que os participantes indicam
contato com diferentes géneros, na produ¢do e, principalmente, na compreensdo. Alguns géneros
mostram-se mais afeitos as atividades da iniciagdo cientifica na area, como artigo cientifico, exposicao
oral, monografia, poster, relatério e resumo, todos eles de bastante prestigio no dominio académico,
em especial o artigo cientifico, segundo Motta-Roth e Hendges (2010).

Mesmo que, em alguns casos, o objetivo imediato da interagdo com textos pertencentes a esses
géneros ndo tenha sido necessariamente a apropriagdo de suas caracteristicas, o contato com eles tem
implicagdes formativas também na apropriacdo de conhecimentos sobre a escrita académica:
Freedman (1993) defende que os estudantes apreendem os géneros no contexto de uso,
inferencialmente, pela insercao nas praticas linguageiras; ou seja, o conhecimento do género da-se
mediante seu uso, o que inferimos ser o caso das praticas letradas na iniciagao cientifica. Nas atividades
vivenciadas na iniciagdo cientifica, o foco, como vimos nos exemplos 1 e 2, recai principalmente sobre
as atividades, de modo que os géneros, mediadores delas, parecem estar imersos em seu contexto de
uso, de acordo com sua fungdo comunicativa. E nesse processo, acreditamos, que os alunos vio
apreendendo a funcionalidade e as caracteristicas dos diferentes tipos de enunciado.

Todas essas atividades e géneros de texto constituem, para esses alunos, novidades e demandam
um processo de mediagdo, com vistas a colaboracdo e ao trabalho conjunto, no qual sejam ndo s6
orientados quanto aos procedimentos, tarefas, textos, mas também motivados. Ambas as competéncias,
de mediador do processo de aprendizagem e de motivador, sdo essenciais ao perfil do orientador:
segundo Demo (2011b, 2012), um dos aspectos fundamentais da educagdo pela pesquisa ¢ que o
professor oferega adequado suporte aos alunos, sabendo orientar, acompanhar as atividades e o
processo de aprendizagem deles. Desse modo, questionamos sobre a concepgao dos participantes sobre
o processo de interacdo entre orientador e orientando, a partir de critérios como relacdo interpessoal,
processo de orientacdo, motivagdo propria e percepcdo sobre a motivagdo do outro (orientador ou
orientando). Nessas perguntas, os respondentes deveriam marcar cada item como “excelente”, “bom”,
“regular” ou “ruim/péssimo” e apresentar, discursivamente, alguma justificativa para a respectiva
marcac¢do. Quantitativamente, temos a seguinte representagao:
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Tabela 2. Concepgdes sobre o processo de interagdo entre os participantes da pesquisa

Critérios Excelente Bom Regular Ruim/péssimo
Relacdo interpessoal 8 2 0 0
Orientagao 5 4 1 0
Motivagao proépria 6 2 2 0
Motivagao do outro 6 3 1 0

TOTAL 25 11 4 0

Fonte: Elaborado pelos autores.

A tabela evidencia que a grande maioria dos participantes avalia muito positivamente (como
excelente ou bom) o processo de interacdo, motivagdo e relagdes interpessoais entre os participantes
da pesquisa. Como defende Demo (2011b, 2012), trata-se de um componente crucial ao
desenvolvimento da pesquisa e, consequentemente, ao processo formativo dos alunos. Segundo Demo
(2011a), criar um ambiente positivo estimula a participagdo do aluno, conferindo-lhe uma postura ativa
e participativa no processo de constru¢do do conhecimento por meio da pesquisa, como parceiro do
professor; como corolario dessa condi¢cdo do aluno, o professor coloca-se como um parceiro mais
experiente, um orientador, o que transforma a inicia¢do cientifica num momento de trabalho conjunto.

Qualitativamente, podemos mencionar algumas justificativas que confirmam e ilustram essa
representacdo. Os alunos/orientandos, de modo geral, enfatizam a dedicacdo, a atengdo e o
envolvimento dos orientadores com a pesquisa e a aprendizagem dos orientandos, ao oferecerem
“O6timo esclarecimento e auxilio sobre todos os objetivos do projeto” (Aluno 4), “[...] monitorando
cada fase de execucdo” (Aluno 5). Os alunos também avaliam positivamente a relagdo com os
orientadores, caracterizando-os como pacientes, prestativos, compreensivos, profissionais € amigos,
propiciando “o0timo desempenho de tarefa [...]” (Aluno 5), “desenvolvida harmoniosamente e
colaborativamente” (Aluno 6). Apenas uma resposta demonstra certa frustragdo do aluno consigo
proprio, por ndo ter aproveitado melhor a vivéncia na iniciagado cientifica: “Nao sabia as oportunidades
que estava perdendo” (Aluno 7). Eles também enaltecem a figura dos orientadores, por estarem, quase
sempre, acompanhando com afinco a realiza¢do da pesquisa, guiando e motivando a equipe. Dois
alunos, porém, reclamam que o orientador deveria estar mais motivado e empenhado com a pesquisa,
como o Aluno 7: “Poderia ter se empenhado mais, bem como cobrado mais”.

A visdo dos orientadores sobre a relacdo com os alunos e o processo de orientacao ¢ semelhante.
Declaram que o processo de orientacdo proporcionava aos alunos amadurecimento gradual, seguranga
e crescimento de sua responsabilidade, a fim de atingir as metas estipuladas para o projeto: “A maioria
dos meus orientandos foram responsaveis e atingiram as metas do projeto com éxito” (Orientador 3).
Também destacam, na relagdio com os orientandos, a proatividade, o envolvimento e o
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profissionalismo destes, embora um dos orientadores tenha mencionado que ja teve problemas com
bolsistas em experiéncias passadas: “Geralmente a relacdo ¢ muito boa, mas ja tive problemas com
bolsistas” (Orientador 3). Os orientadores ainda consideram que os alunos, no geral, eram motivados,
“aplicados”, com compromisso € “produtivos”, “compareciam as reunides e entregam as tarefas no
prazo” (Orientador 2) — apenas um orientador avalia que a maioria dos alunos “[...] se desmotiva
quando tem prazos a cumprir [...]” (Orientador 3). Sobre sua propria motivagdo, dois orientadores dao
justificativas que expressam pouca motivacdo para realizar pesquisas na institui¢do, alegando, por
exemplo, “engessamento da pesquisa” (Orientador 1) e “pouco tempo para a dedicacdo na pesquisa”
devido a “muita carga horaria” (Orientador 2). O Orientador 3, por sua vez, ressalta como elemento
motivador a possibilidade de “trabalhar com minha linha de pesquisa aqui na regiao”.

Essas interacdes, mais as atividades e o contato com os géneros de texto, t€m implicagdes
formativas, como os questionarios também demonstram, pois promovem a construcdo de
conhecimentos referentes a ferramentas, linguagens, convengdes, géneros, termos, conceitos, praticas
etc. daquela comunidade cientifica; ou, na designacdo de Demo (2011a,2011b e 2012), de competéncia
formal/técnica e politica. Nos questionarios, os participantes mencionam a construgdo, pelos alunos,
desses dois conjuntos de conhecimento, que, embora estejam integrados e sejam, de certo modo,
inseparaveis no curso das aprendizagens, podem ser divididos para efeito de andlise, a fim de se
caracterizar melhor cada um deles. Algumas respostas sdo mais genéricas, referindo-se a
conhecimento, experiéncias, aprendizagens, sem especificar a natureza deles; outras, porém, sdo mais
especificas, detalhadas e serdo aqui expostas e analisadas.

Iniciamos pela abordagem de aspectos relacionados a competéncia formal e técnica, recorrendo
a respostas dos questionarios sobre aprendizagens e beneficios da iniciacdo cientifica para a formacao
académica dos alunos. Eis alguns posicionamentos dos participantes dos projetos:

Exemplo 3

Aluno 6: “Aquisicdo de experiéncia e contato com profissionais de renome nos
congressos”.

Aluno 1: “Aprendizagem técnica, desenvolvimento tanto profissional quanto
pessoal”.

Aluno 6: “Participacdo em eventos nacionais, publicacio em revista cientifica,
aprofundamento de conhecimento em determinada area de estudo, etc.”

Aluno 2: “O TCC foi defendido com os dados do projeto de pesquisa”.

Aluno 3: “A coleta de dados e a producao de trabalhos cientificos fazem com que os
alunos tenham boa aprendizagem”.

Orientador 1: “Producdo antecipada do TCC, facilidade comunicar, entender um
pouco do mundo da pesquisa”

Orientador 3: “Conhecimento e publicagdo cientifica”
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Alguns alunos falam de experiéncias que permitiram a aprendizagem e a aquisicdo de
conhecimentos sobre géneros, rotinas (participacdo em eventos e outras formas de publicizagdo dos
resultados), bem como de desenvolvimento profissional e académico, porém sem dar mais detalhes.
As respostas dos orientadores vao na mesma dire¢do, destacando ainda a coleta de dados, a produgdo
de trabalhos académicos, como trabalho de conclusdo de curso (TCC) com tema analogo ao da
iniciacdo cientifica, e a facilidade de comunica¢do. De modo geral, os participantes tém dificuldade de
especificar os beneficios e aprendizagens decorrentes da iniciagdo cientifica e, quando o fazem,
parecem enfatizar os resultados, os produtos da investigagdo cientifica empreendida, como os TCC e
participagdes em eventos. Ganha destaque, nesse caso, uma concep¢do de que o foco da iniciagdo
cientifica ¢ a descoberta e o resultado.

Vejamos, agora, como os participantes avaliam a dimensdo politica das aprendizagens
propiciadas pela iniciagdo cientifica:

Exemplo 4

Aluno 5: “Os projetos de pesquisas desenvolvem no aluno a capacidade de pensar

de maneira mais abragente no momento em que interliga a produgao cientifica com

a realidade do estudante.”

Aluno 1: “Aprendizagem técnica, desenvolvimento tanto profissional quanto
9

pessoal.”

Aluno 2: “experiéncia para a faculdade”

Orientador 1: “Pois estimula a pesquisa, ter boas notas para ndo perder a bolsa”

Orientador 2: “experiéncia profissional”

As respostas mencionam desenvolvimento de diferentes conhecimentos que seriam adquiridos
através da iniciagdo cientifica: capacidade de pensar, crescimento profissional e pessoal — como
responsabilidade com os estudos para manter a bolsa —, habilidade de relacionar teoria e pratica, além
de saberes que podem ser uteis no futuro, no contexto da educacdo superior. Tais elementos
relacionam-se ndo apenas a aquisi¢do de nogdes sobre ciéncia em sentido estrito, mas de valores e
atitudes relacionados a formagao integral do ser humano. Esses conhecimentos extrapolam a dimensao
técnica e mesmo as convencgdes de uma area do conhecimento (embora sejam aprendidas de modo
situado, no contexto de uma disciplina). Abarcam, de modo abrangente, o objetivo de formacao de
pensamento critico, de capacidade de questionar e de (re)construir conhecimento cientifico,
relacionando teoria e pratica, aprendendo sobre a fungdo da ciéncia e o processo de construgdo do
saber cientifico (Demo, 2011a, 2011b, 2012).

Além de questdes mais abrangentes sobre beneficios e aprendizagens, solicitamos que alunos e
orientadores avaliassem conhecimentos mais intimamente relacionados a linguagem e as praticas
letradas académicas; logo, envolvendo ainda contetidos, questdes culturais e epistemologicas de cada
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area (Lea e Street, 1998). Uma delas foi sobre os conhecimentos desenvolvidos acerca da compreensao
e da producao de textos académicos. Eis as respostas de alunos e orientadores:

Exemplo 5

Aluno 1: “Fui adquirindo experiéncia com o decorrer da realizagao”

Aluno 2: “Gostava mais da parte pratica, precisava de uma ajuda na escrita”

Aluno 3: “preciso melhorar a escrita.”

Aluno 4: “Uma grande melhoria adquirida no desenrolar do projeto.”

Aluno 5: “Desde o ingresso na escola artigos e alguns géneros foram trabalhados em
sala o que facilitou a elaboragdo do projeto.”

Aluno 6: “haja vista a realizagdo de leituras semanais”

Aluno 7: “Alguns exigem demais”

Orientador 1: “Mas, varia de aluno para aluno, tem aluno que se esquivar desta
melhoria e termina o projeto sem avangos”

Orientador 2: “Foram adquirindo com a leitura”

Orientador 3: “Sempre ha produ¢do académica desenvolvida pelos alunos.”

Alunos e orientadores, de modo geral, falam da aquisicao de conhecimentos de leitura e de escrita
durante a execucdo dos projetos de pesquisa, indicando que eles se desenvolviam processual e
gradativamente, na interacao efetiva com os géneros. Alguns participantes, todavia, avaliam que a
apreensdo desses conhecimentos nem sempre acontecia da maneira desejavel, por se tratar de um
processo lento — o que € natural e compreensivel, tendo em vista 0 ambiente novo em que estavam
inserindo-se — ou mesmo conflituoso, por motivo(s) que nao se deu/deram a conhecer. Um dos alunos
também menciona que as atividades de ensino ja propiciavam vivéncia com géneros académicos.

Como vemos, a vivéncia dos alunos na iniciagdo cientifica caracteriza-se como um processo
complexo, que envolve interagcdes com pessoas, textos e uma gama de conhecimentos de diferentes
naturezas. Tal complexidade, por um lado, evidencia o quanto a iniciagdo cientifica ¢ potencialmente
rica nas mediagdes formativas e aprendizagens que pode desenvolver; por outro, ndo deixa de suscitar
dificuldades nos alunos, sobre as quais inquirimos os participantes:

Exemplo 6

Aluno 1: “Falta de experiéncia, primeiro contato.”
Aluno 2: “Os laboratorios”

Aluno 3: “ndo ouve”

Aluno 4: “Administragcdo do tempo.”

Aluno 5: “Desenvolver o texto cientifico.”
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Aluno 6: “A dificuldade inicial foi o método adotado pela sele¢do, ja que ndo possui
um edital para selecdo de bolsista e voluntarios. Assim, tive que demonstrar o real
interesse.”

Aluno 7: “Produto extremamente complicado de ser produzido”

Orientador 1: “Nao poderem ficar no ambientes de pequisa sem o orientador”
Orientador 2: “Como prof. substituta a época tinha alta carga horaria em sala de aula”
Orientador 3: “O tempo curto para a realiza¢do da pesquisa. A partir de 2017 iniciou-
se muitas questdes burocraticas a serem preenchidas no Suap. Antes de 2017 o
processo de finaliza¢dao dos projetos era mais simples.”

As dificuldades evocadas abarcam desde questdes burocraticas e institucionais, especialmente
nas respostas dos orientadores, até aspectos mais voltados para o desenvolvimento da pesquisa em suas
diferentes fases: processo de escolha/selecdo do aluno, primeiras interacdes e falta de experiéncia,
administracdo do tempo, questdes operacionais em laboratério e elabora¢do de textos cientificos.
Notadamente as percepgdes dos alunos nos mostram o quanto o contato dos orientadores nas
mediagdes formativas ao longo do processo pode ser decisivo para a superagao dessas dificuldades,
que podem permear o fazer cientifico de pesquisadores em qualquer fase de sua formagdo académica,
mas certamente sdo ainda mais destacadas nessas vivéncias iniciais.

Afirmamos, portanto, que a iniciacdo cientifica constituiu, segundo os participantes, pratica
motivadora para seus membros e espaco de trabalho conjunto, de experiéncia efetiva na realizagao de
diferentes atividades e na vivéncia com varios textos e outros artefatos durante a realiza¢ao do processo
investigativo. Esse espaco de mediagdo formativa, de interagdo com outros parceiros e géneros do
dominio académico parece propicio a construgdo, pelos alunos participantes, de saberes complexos e
situados que caracterizam o fazer cientifico na area de conhecimento em que se integraram.

Consideracgoes finais

Neste trabalho, objetivamos analisar interagdes e implicacdes formativas da iniciagdo cientifica
para alunos de ensino médio, notadamente da educacdo profissional técnica, tomando como base
questionarios aplicados a alunos de ensino médio e professores orientadores participantes de projetos
de pesquisa no Campus Pau dos Ferros do IFRN. A partir dos significados atribuidos por esses
participantes as media¢des formativas nas quais tomam parte, percebemos que eles entendem tratar-se
de um processo de participagdo e agdo conjunta, interagindo com pessoas e textos, meios através dos
quais se constroem os conhecimentos humanos, numa perspectiva interacionista. Esse processo fica
evidenciado nas percepgdes sobre reunides entre as equipes dos projetos, nas atividades que sdo
realizadas em conjunto ou planejadas, encaminhadas, orientadas e avaliadas no decorrer da pesquisa,
assim como na vivéncia com um conjunto de géneros académicos que medeiam tais interagdes € o
fazer cientifico.
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Esse processo tem como implicagdes a construgdo, segundo a compreensao dos participantes, de
uma série de conhecimentos. Fica clara a referéncia tanto a habilidades técnicas, mais relacionadas,
por exemplo, com o fazer cientifico em sentido estrito e o dominio de géneros de texto, quanto
politicas, relativas a edificacdo de atitude questionadora, de compreensao da fungdo social da ciéncia.
Outras implicacdes possiveis, ainda a investigar, seriam as relacdes dessas vivéncias dos alunos com
sua formagao profissional técnica e mesmo as repercussdes delas para as historias de letramento
posteriores, na atuagdo no mundo do trabalho e/ou na educagao superior.

Sabemos, ¢ preciso ressaltar, que ndo ¢ finalidade precipua da educagdo basica a producdo
cientifica nem a forma¢ao imediata de quadros para a ciéncia, como o pretende a universidade, ao
empreender acdes de educagdo cientifica, como a iniciacdo cientifica. Mesmo assim, as interagdes e
suas implicacdes formativas aqui evidenciadas confirmam a iniciagdo cientifica como um espago
legitimo e frutifero de ensino e aprendizagem na educagdo basica, especificamente na educacdo
profissional técnica de nivel médio, contexto que estudamos, com caracteristicas proprias que alargam
a atuagdo do professor da educagdo basica e os espacos e possibilidades formativas dos alunos nesse
nivel de ensino.
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