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O uso de um instrumento
de autorreflexao em um
contexto de formacao
inicial de professores

de linguas com vistas

ao desenvolvimento do
letramento criticoe a
transformacao social - a
autonomia sociocultural,
as tecnologias e suas
inter-relacoes

The use of a self-reflective instrument in
pre-service language-teacher education
context towards critical literacy and social
transformation - sociocultural autonomy,
technology, and their intertwinements

Neste estudo, utilizamos um instru-
mento de autorreflexao para a im-
plementacao de uma pratica peda-
gégica direcionada a reflexdo critica.
Com isso, buscamos compreender o
desenvolvimento do letramento critico
na formacao inicial de estudantes de
Letras a fim de fomentar

reflexdes sobre a educacao

linguistica relacionadas a

autonomia sociocultural

e ao uso da tecnologia e

suas interrelacdes. Para

isso, construimos e aplicamos um ins-
trumento autorreflexivo para 30 alunos
de Letras. Utilizamos o software Atlas.
ti para atribuir categorias de andlise.
Os resultados, obtidos a partir das dis-
cussoes sobre letramento critico, apon-
tam que instrumentos autorreflexivos
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RESUMO / ABSTRACT

podem fomentar a reflexao critica e
promover oportunidades para a proble-
matizacao de conceitos e concepcoes.
Quanto a concepcado de autonomia, as
reflexdes dos participantes demons-
tram uma tendéncia de se perceber a
autonomia no sentido individual, em-

bora, no sentido coletivo, o

conceito de autonomia so-

ciocultural possa ser novo

para esses professores. As

reflexdes sobre tecnolo-

gias digitais, por sua vez,
apontam que, ainda que as tecnologias
possam ampliar as oportunidades de
aprendizagem, o acesso a elas somente
por uma camada social privilegiada ten-
de a aumentar a desigualdade social.
Como consequéncia, apenas um grupo
restrito tem sua voz ouvida, o que acaba
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coibindo possiveis processos emanci-
patorios de classes menos privilegiadas,
dificultando a transformacao social da
sociedade. Concluimos, assim, que ha
um desejo por parte de professores de
linguas em formacao que a educacao

In this study, we use a self-reflective
instrument to implement a pedagogi-
cal practice aimed at critical reflection
to better understand the develop-
ment of Critical Literacy in pre-service
education and foster reflections on
language teaching related to sociocul-
tural autonomy, the use of technology
and their intertwinements.
Hence, we constructed and
thereafter used the self-re-
flective instrument with
30 pre-service language
teachers. We used Atlas.ti
software to assign analysis categories.
When analyzed from the perspective of
Critical Literacy, the findings demon-
strate that self-reflective instruments
can encourage critical reflection and
promote opportunities for problema-
tizing concepts and conceptions. Re-
garding the notion of autonomy, the
research participants’ reflections evi-

1. Introducao

evar em consideracao o contexto pesquisado em

Linguistica Aplicada (doravante LA) ndo é algo novo,

mas essencial para nés pesquisadores da area. Na

década de 90, quando a LA no Brasil ja se constituia

como um campo de estudos com identidade propria,
ainda que ligada a sua disciplina mae, a linguistica, Moita
Lopes, ao definir o que é afinal LA, enfatiza a questao do
contexto na medida em que, segundo o autor, ela trata
da “inter-acao de atores sociais (usuarios da linguagem:
falantes, ouvintes, leitores, escritores e tradutores) em um
determinado contexto e os problemas da pratica de uso da
linguagem com que se defrontam” (Moita Lopes, 1996, p. 4).
Desta forma, como linguistas aplicadas ndo podemos iniciar
este trabalho sem falar do contexto pandémico em que vi-
vemos, até o momento, de quase dois anos em nosso pais.
Um contexto no minimo tragico, marcado pelo nimero, até
entao, de mais de 611 mil vidas perdidas no Brasil por conta
da pandemia causada pelo virus da COVID-19.Também como
educadoras linguisticas comprometidas com uma educacao
com vistas a transformacao social, ndo podemos produzir
ciéncia em um contexto que talvez reflita a maior crise

Keywords:
Pre-service language
teachers; critical
literacy; social
transformation

linguistica tome rumos que levem a
formacao de cidadaos(as) criticos(as),
empenhados em construir uma socie-
dade com menos desigualdades sociais
e mais oportunidades para todas, todos
e todes.

dence a tendency to individually per-
ceive autonomy, even if, collectively,
the concept of sociocultural autonomy
may be new to these teachers. The
reflections on digital technologies,
in turn, underscore that, although
technology can expand learning op-
portunities, access to it only by a privi-
leged social group tends to
increase social inequality.
Consequently, only a re-
stricted group has its voice
heard, curbing possible the
emancipatory processes
of less privileged classes and making
it harder for social transformation to
occur in society. We therefore conclude
that pre-service language teachers
wish language education would lead
to the development of critical-thinking
citizens determined to build a less
inequitable society with more oppor-
tunities for all.

sanitaria que ja se tenha vivido neste pais sem, no minimo,
trazer reflexdes sobre que caminhos podemos tomar, quando
se pensa em novos tempos pés-pandémicos.

As perguntas e, sobretudo, as incertezas sobre que rumos
tomaremos sao muitas. Tantas, de forma a nos sentirmos,
por vezes, até mesmo extenuadas, ndo somente pelos
desastrosos desfechos na 4rea da satide ou da economia,
mas também na area da educacao. Vivemos em um pais en-
lutado, marcado para sempre, ndo somente pelos cidadaos
e cidadas que tiveram suas vidas encurtadas, familias que
estao desoladas, sonhos que foram interrompidos entre
tantas outras consequéncias, mas também por questiona-
mentos de, por exemplo, quais sdo, afinal, nossas responsa-
bilidades como individuos para com o coletivo.

Stetsenko (2013), com base nos pressupostos da Teoria
Sécio-Histérico-Cultural e da Atividade, fala sobre a nocao
de collectividual, em que a subjetividade humana nao pode
ser vista de forma isolada, sem considerar os processos e
préticas sociais oriundas do coletivo. Segundo a autora, a
subjetividade é permeada pelas relagcdes dos atores sociais
participantes das comunidades nas quais estamos inseri-
dos. Essas relagdes englobam projetos de vida, nao apenas
0s Nossos, mas também os projetos dos outros membros
que integram nossas comunidades. Levando a cabo entédo
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a ideia de collectividual, podemos caminhar em direcao a
uma sociedade que vise 0 bem comum, a trilha para uma
sociedade menosindividualista e mais coletiva, em que todos
tenham as mesmas oportunidades de escolha. E esse o mote
de nossas ponderacdes, aqui apresentadas!

Nesse sentido, o objetivo deste estudo é compreender
como pode ocorrer o desenvolvimento do letramento
critico em contexto de formacéo inicial de professores de
linguas, com o intuito de fomentar reflexdes criticas acerca
de questodes relacionadas a autonomia sociocultural, ao
uso da tecnologia e suas interrelacdes, temas discutidos
na area que apontam relacdes voltadas para o ensino-
-aprendizagem!"! de linguas. Para atingir esse proposito,
construimos e aplicamos um instrumento autorreflexivo
em uma turma de graduagdo em Letras com professores de
linguas, conforme explicitamos mais adiante.

As consideracdes a partir desse instrumento de pesquisa
obviamente nao se esgotam em si, no sentido de estabelecer
uma relacdo causal entre elas e a eventual promocdo do
letramento critico. No entanto, partimos do pressuposto de
que levantar questdes sociais como autonomia e uso de tec-
nologias visando uma educacao libertadora e que estimula a
criticidade pode ser um importante passo na dire¢ao de pro-
fessores que compreendem a educacao como uma oportu-
nidade para transformacao social em potencial.

Cabe salientar que, embora o instrumento de pesquisa
tenha fomentado reflexdes no que diz respeito a objetivos,
planejamento, contetdos, métodos, avaliagao, praticas
pedagdgicas do ensino de linguas e concepcdes de leitura,
para efeitos das discussdes aqui apresentadas, nosso olhar
se voltara, no escopo deste artigo, para o desenvolvimento
da autonomia sociocultural e o uso critico das tecnologias,
itens que também compdem o instrumento utilizado. Nao
diminuindo todos os itens aqui mencionados, nossa escolha
considera acbes que, sob nossa 6tica, passam a ser essen-
ciais considerando o contexto (p6s) pandémico. Em outras
palavras, faz-se necessario, mais do que nunca, estimular
a formagao de professores que valorizem uma educacgéo
linguistica voltada para uma perspectiva critica, com vistas
ao desenvolvimento de cidadaos e cidadas suficientemente
auténomos, capazes de se apropriar de praticas sociais,
mediadas por tecnologias, em especial, digitais. Nesse sen-
tido, temos como objetivo principal compreender quais as
correlagdes que podem ser estabelecidas entre o desenvol-
vimento do letramento critico, autonomia sociocultural e o
uso critico de tecnologias em direcdo a transformacéo social.
Com base em dados gerados por meio de um instrumento
autorreflexivo (questionario), aplicado a professores de
linguas em formacao, tentaremos responder as seguintes
perguntas, em torno dos temas autonomia sociocultural e
uso critico de tecnologia, permeados pelo viés do desenvol-
vimento do letramento critico e da educacao linguistica: 7)
Em que medida a autorreflexéo de professores em formacéo

pode servir de instrumento mediador para a promocdo da
“transformacgdo social, tanto de estudantes oprimidos, quanto
dos opressores, ao invés de simplesmente silencid-los e ad-
verti-los’; nos termos de Tilio (2017, p. 28)?, 2) Partindo-se do
pressuposto Freireano de que a “Autonomia é a competéncia
para se desenvolver como participante autodeterminado,
socialmente responsdvel e criticamente consciente em (e para
além de) ambientes educativos, por referéncia a uma viséo
da educacéo como espaco de emancipacao (inter)pessoal e
transformacgdo social” (Raya; Lamb; Vieira, 2007), de que forma
os professores em formagdo compreendem seu papel nesse
processo? e 3) Até que ponto a apropriacdo de tecnologias
digitais pode ser utilizada como instrumento de media¢do
para o desenvolvimento da reflexéo critica com vistas a trans-
formacao social dos professores em formacéo?

Tendo em vista as perguntas anteriormente propostas,
apresentamos nosso trabalho dividido nas seguintes se¢oes:
uma breve revisao da literatura sobre alguns conceitos
adotados no escopo deste trabalho; logo apds, uma secao
descrevendo a metodologia empregada no estudo, seguida
da andlise de dados e, finalmente, as considerac¢des finais
retomando nossas perguntas de pesquisa na tentativa
de estabelecer relacdes entre as nocdes de autonomia
sociocultural, uso de tecnologias em formacao inicial de
professores com vistas a transformacéo social por meio
do desenvolvimento do letramento critico.

Inspiradas em Raya; Lamb; Vieira (2007), compreendemos
transformacao social como aquela que permite a mudanca
do status quo de forma a mobilizar interesses coletivos com
vistas a ideais democraticos e emancipatorios.

2. O letramento critico como via
para uma educacao libertadora

Neste artigo, partimos da compreensao de letramento
como pratica social (Street, 2017). Neste escopo, consideramos
o letramento critico (doravante LC) como ponto de partida
para aimplementacao de uma pratica pedagdgica que preze
pela reflexao problematizadora, ou seja, critica. Sendo assim,
conforme Tilio (2017, p. 23), entendemos que a criticidade
considera“questdes de acesso, poder, diferenca, desigualdade
e resisténcia, sempre atreladas as condicdes socio-histéricas
de producao e reproducao das relagdes sociais"

Nesse sentido, pela perspectiva do LC o ensino pode ser
compreendido como uma pratica sociocultural, a partir da
qual surgem situacdes de interacao entre pessoas e entre
contextos, possibilitando “o questionamento e a ressignifi-
cacao de relacdes ideoldgicas e de poder naturalizadas” na
medida em que “a experiéncia de aprendizagem realmen-
te uma pratica social” (Tilio, 2017, p. 26). Segundo Luke e
Freebody (1997, p. 1), o LC pode ser entendido como “uma
coalizao de interesses educacionais comprometidos com o

[1] Utilizamos os termos ensino e aprendizagem neste artigo de forma hifenada, por entendermos que sao processos imbricados e que acontecem de forma interdependente.
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engajamento das possibilidades que as tecnologias da es-
crita oferecem para a mudanca social, diversidade cultural,
igualdade econbmica e emancipacao politica”

Diante dessa perspectiva, o LC configura-se como aborda-
gem que parte do envolvimento do aprendiz com questdes
auténticas, de seu interesse individual e de sua comunidade
(Kalantzis; Cope, 2012). Alinhadas a essa compreensao da
necessidade do engajamento do aprendiz, corroboramos
o que refletem Barbosa e Vian Jr. (2018), para quem a nossa
condicdo de cidadaos atuantes em comunidades diversas é
gue nos permite considerar, ndo s6 as maneiras pelas quais
nos inserimos socialmente, mas também como as nossas
praticas cidadas (aqui fortemente representadas por praticas
pedagdgicas) podem nos auxiliar a repensar nosso fazer pro-
fissional. Isso posto, evidencia-se a urgéncia de realcarmos
praticas educacionais que permitam a edificacdo de cons-
ciéncia critica para a promocao de acoes transformadoras
positivas, capazes de trazer“a mudanca paraum mundo que é,
de maneira palpével, injusto” (Janks, 2017, p. 14).

Diante das consideracOes até entao expostas, neste artigo
retomamos a ideia apresentada por Tilio (2017), sequindo os
principios que o autor sugere para orientar um trabalho com
letramento critico. Para ele, ndo devemos considerar apenas
procedimentos metodoldgicos, “o que descaracterizaria a
prépria natureza do letramento critico” (Tilio 2017, p. 27),
mas também principios ajustados ao foco de “informar e
guiar professores/as na concepcdo e elaboracdo de ativi-
dades que tenham como objetivo promover o letramento
critico” (Tilio, 2017, p. 27), bem como formar

(...) cidaddos que se tornem agentes em um mundo mais
justo por meio da critica aos atuais problemas politicos
e sociais mediante questionamentos das desigualda-
des, com incentivo de a¢des que visem a mudancas e
solugdes pautadas na justica e na igualdade. Tal critica
se da por meio da leitura, reflexdo e questionamento das
mensagens dos diferentes textos a que os estudantes/
leitores sdao expostos. (Sardinha, 2018, p. 1).

Neste trabalho compreendemos, portanto, que o LC
exerceu influéncias tanto como elemento balizador de
nossas praticas pedagdgicas, como pano de fundo para
desenvolvermos esta investigacao, em busca da promo-
¢ao de praticas problematizadoras com relevancia social
(Pennycook, 2006), em busca de um fazer pedagdgico e
cientifico critico e crescentemente curioso (Freire, 2021),
com vistas ao desenvolvimento dos participantes desta
pesquisa e de seus futuros alunos e de sua autonomia,
conceito que passamos a discutir a seguir.

3. Autonomia no ensino de linguas -
do individual para o coletivo

Podemos dizer que o marco no Brasil no que diz respeito
a autonomia, conectado ao ensino e aprendizagem de

linguas, foi hd mais de trés décadas, durante o XIl Encontro
Nacional de Professores Universitarios de Lingua Inglesa-
ENPULI, na cidade de Porto Alegre, UFRGS, em 1993, em
que o tema veio a baila no meio académico brasileiro
trazendo renomados estudiosos como Leslie Dickinson
para palestrarem sobre o assunto (Nicolaides, 2003). Na
época, e ainda hoje sequido pelo senso comum, autores
como Dickinson (1994), inspirados em Holec (1981), a quem
consideramos o “pai da autonomia” na area de linguas,
definiam autonomia como essencialmente a capacidade/
habilidade, por parte do aprendiz, de tomar o controle/
encarregar-se de sua prépria aprendizagem. Desde entdo, a
educacao linguistica foi sendo semeada por pesquisadores
da drea que se utilizam de diferentes teorias para tentar dar
conta das diferentes nuances da concepc¢ao de autonomia
do aprendiz. Entre essas teorias podemos mencionar, em
especial, ada Complexidade (Paiva, 2006; Paiva; Braga 2008;
Magno e Silva et al.,, 2015) e a Socio-Historico-Cultural
(Nicolaides; Archanjo, 2019) que tém servido de suporte
para elucidar possiveis caminhos para o desenvolvi-
mento da autonomia do aprendiz de linguas, tanto do
ponto de vista teérico, como metodoldgico.

Desde entdo, observamos que ha no meio académico
trés movimentos principais na drea de autonomia: o pri-
meiro de uma autonomia centrada no individuo, como
proposto por Holec (1981), para uma autonomia que
denominamos aqui como sociocultural, termo cunhado
por Oxford (2003), cujo foco é no coletivo no lugar do
individuo, adotado neste trabalho e mais detalhada-
mente explicitado adiante. Um segundo movimento de
interesse, por parte da area de LA, é compreender como
a aprendizagem ocorre também para “além dos muros
escolares” (Raya; Lamb; Vieira, 2007), trazendo consigo
como meta também a transformacao social, com base
nos pressupostos da Pedagogia Critica de Paulo Freire
(Freire, 1970, 1979, 2021). Ja o terceiro movimento tem
a ver com um deslocamento da autonomia que tam-
bém vai para além dos muros escolares, por meio do
que chamamos de praticas de letramentos digitais. Esse
argumento se justifica visto que o aprendiz de linguas
nao esta mais restrito apenas ao conhecimento veicula-
do na sala de aula, a musicas ou midias impressas, mas
pode contar também com a aprendizagem por meio de
midias sociais, conteudos na web etc. Esses trés movimen-
tos sao representados pela figura a seguir:

Tendo em vista a figura anterior, que tenta retratar
como compreendemos a trajetéria da autonomia no
ensino-aprendizagem de linguas, a discussao que que-
remos trazer a tona é exatamente sobre esses movi-
mentos que podem parecer, em uma primeira analise,
dicotdbmicos, mas que sao na verdade, sob nossa 6tica,
complementares. Por questdes de espaco e também de
escopo deste trabalho, no entanto, trataremos aqui ape-
nas do primeiro e do terceiro movimentos.

Iniciando pelo primeiro deles, ou seja, uma concepcao
de autonomia individual que parece se direcionar na aca-
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A autonomia na ensinagem de linguas ao longo de 20 anos:
Individual - Coletivo
Dentro Fora do contexto formal de ensino
Espaco Fisico Espaco Virtual
Figura 1

Os movimentos do conceito e praticas de autonomia no ensino-aprendizagem de linguas ao longo de 30 anos no Brasil
Fonte: elaborada pelas autoras

demia para um sentido coletivo, lembramos entdo o que
Oxford (2003) propde como autonomia sociocultural. Como
alternativa ao modelo de Benson (1997) que propunha,
originalmente, um modelo tripartite apresentando uma
divisao em trés tipos de autonomia: técnica, psicoldgica
e politica (cf. Benson, 1997; Nicolaides, 2003; Nicolaides;
Archanjo, 2019), Oxford propde uma reformulacao do mo-
delo acrescido de mais dois tipos de versao - a autonomia
sociocultural | e a autonomia sociocultural Il. A primeira diz
respeito a interagao entre pares menos e mais experientes
de uma comunidade de pratica, ja a segunda tem a ver
com a participacao do individuo cada vez menos periférica
e mais central nessa comunidade. Essa participacao mais
central acontece na medida em que o individuo se apropria
das novas praticas sociais (inclusive as discursivas) per-
tencente ao ambiente onde esta se inserindo.

Oxford (2003), na época do seu artigo seminal sobre
autonomia sociocultural, concepcao que vimos perseguin-
do desde entao, ndo faz mencao diretamente a questdes
relativas a transformacao social. Entretanto, fazendo uma
ponte com a nocao de collecdividual proposta por Stet-
senko (2013), apresentada no inicio deste artigo, em que
a subjetividade nao pode ser vista sepa-
rada do coletivo, advogamos entdo que o

apenas o individuo e seu protagonismo; motivar uma
autonomia sociocultural, ao invés de apenas a individual
e, por consequéncia, criar a consciéncia de que para ter-
mos uma sociedade com menos injusticas sociais e suas
nefastas consequéncias, a criacao do sentido de coletivo é
condicdo indispensavel. Nessa linha de arguicdo, é preciso
dar espaco, inclusive em nossas praticas pedagdgicas como
educadores linguisticos, para que aprendizes tenham agén-
cia'” e se sintam empoderados para criarem seus projetos
de vida individuais e coletivos com vistas a transformacao
social e a uma sociedade mais equanime.

O terceiro movimento da autonomia aqui apresentado,
ou seja, do fisico para o virtual, parte do reconhecimen-
to de que o uso de tecnologias digitais de informacgao
e comunicacéo (TIDCs) se configura como um recurso
que pode auxiliar o desenvolvimento da autonomia no
contexto de ensino-aprendizagem de linguas. Boulton
(2006) defende que as TIDCs e a autonomia tém poten-
cial para promover a aprendizagem de linguas. Boulton
também aponta que ha um tipo de conexao entre TIC e
autonomia, particularmente, no sentido que o uso das
TDICs incrementa a autonomia ou, ainda, que um certo

grau de autonomia é necessario para se uti-
lizar as TDICs de forma efetiva.

fomento a formacao desse coletivo pode, ‘ Como um Os resultados de um estudo explora-
por consequéncia, facilitar a transformacao individuo torio sobre autonomia no contexto de
social. Afinal, como um individuo podera 1 ; linguas no Brasil realizado por Paiva e Braga
se sentir suficientemente em condicbes pOde,ra se sentir (2020), apontam que a tecnologia, assim
de se engajar em um projeto coletivo, se suficientemente como os construtos de identidade, motiva-

ele ou ela nao se sentir inserido(a) nesse
coletivo? Ademais, se ele nao for legitima-
do por suas praticas sociais, aqui em espe-
cial as discursivas, em suas comunidades
de pratica, como ele ou ela vai ter auto-
nomia para se engajar em tais projetos?

Nesse sentido, faz-se necessario en-
corajar o sentido de coletivo, no lugar de

em condic¢bes de
se engajaremum
projeto coletivo, se
ele ou ela nao se
sentir inserido(a)
nesse coletivo???

¢ao e crencas, exerce um papel importante
no desenvolvimento da autonomia. Assim
como a tecnologia, a escola, os materiais
de ensino e os sistemas sociais, politicos
e econdmicos também podem influenciar
o desenvolvimento da autonomia. Se esse
movimento da autonomia do fisico para
o virtual, iniciado ha aproximadamente

[2] Apesar de ndo tratarmos do conceito de agéncia neste artigo, pela delimitacdo do escopo, consideramos que sua concepcao esteja bastante ligada ao conceito de autonomia (para

aprofundar leituras sobre agéncia, cf. Huang; Benson, 2013).
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duas décadas, ja buscava evidenciar a natureza social e
complexa da autonomia e o potencial das TDICs na for-
macao de professores (Paiva; Braga, 2008; Collins, 2008;
Moura Filho, 2009), hoje, ja consolidado, conta com novos
desdobramentos que nos permitem contemplar o uso das
tecnologias com vistas a transformacao social.

Discorremos, assim, nesta secao, sobre o que com-
preendemos como uma autonomia sociocultural que, sob
nossa 6tica, fez com que seu sentido englobasse também
as praticas e o interesse do coletivo (parte do primeiro
movimento anteriormente apresentado). Discutimos ain-
da, como o terceiro movimento de autonomia (do espaco
fisico para o virtual) parece estar diretamente relacionado
com o uso e desenvolvimento de tecnologias digitais o
que, sob nosso ponto de vista, tem a ver com o segundo
ponto fulcral de nossa pesquisa — o uso de tecnologias
de forma critica - tratado na préxima secao.

4. Formacao de professores e as
tecnologias digitais na mira da
transformacao social

Trazemos a baila a discussao sobre o uso das tecnologias
digitais, recorrendo, inicialmente, a Pegrum (2014, p. 188)
que defende “a necessidade de nos perguntarmos de que
maneira a tecnologia pode servir ao letramento”. Na visao
de Pegrum (2014), é primordial que se promova a noc¢ao de
um professor treinado'®, digitalmente letrado e digitalmente
conectado. O professor treinado é familiarizado com ferra-
mentas digitais, sendo capaz de escolher, por exemplo, uma
ferramenta para cumprir com o objetivo de uma tarefa. O
professor digitalmente letrado é capaz de se comunicar em
ambientes digitais, identificar, avaliar e criar contetdo digital.
Ja o professor digitalmente conectado consegue aprender e
ensinar com colegas, além de contribuir com politicas publicas
e com as pesquisas na area. Ainda que essas discussoes de
Pegrum sejam relativas a aprendizagem de tecnologia movel',
consideramos que a mesma visdo se aplica também a utiliza-
¢ao de tecnologias digitais em outros ambitos.

O processo de formacdo docente para uso de tecnologias
digitais pode promover por si s6 0o empoderamento do pro-
fessor em formacao inicial ou continuada que o coloca em
condicdes de se movimentar em espacos e praticas sociais
antes inacessiveis a ele. Esse tipo de formacdo tem o efeito
de favorecer uma mobilidade dentro das estruturas de po-
der vigentes. Esse processo é ainda passivel de adaptacdes
devido as constantes evolugdes tecnoldgicas e demandas
sociais. Além disso, essa formacao busca discutir e conscien-
tizar o professor sobre a necessidade de transitar de forma

critica em ambientes digitais, no que diz respeito a navega-
¢ao,ao consumo e a producao de informacoes.

Essas relacOes estabelecidas de forma interligada na for-
macdo tecnoldgica do professor séo ampliadas por Darvin
(2017, p. 2), que defende que “a medida que as pessoas e
as ideias transitam por espacos transnacionais com maior
fluidez, novos meios de representacao e espacos de sociali-
zagao também proporcionam maiores oportunidades para
a construcdo de identidades e de redes.” A convergéncia do
digital e do critico é defendida pelo autor, que argumenta que
o letramento digital critico nos mostra como o conhecimento,
asidentidades, as relagdes sociais, e as formacdes sdo molda-
dos pelo poder existente nos contextos digitais, privilegiando
alguns e,ao0 mesmo tempo, marginalizando outros. O autor,
apoiado em Luke (2003), enfatiza que os aprendizes precisam
desenvolver um letramento critico que lhes permita filtrar,
contestar, desconstruir e criticar informacoes.

Com base nessas questdes, consideramos que o letramento
digital critico pode contribuir para a formacao de cidadéaos
que se tornem agentes em um mundo mais justo (Sardinha,
2018) e comprometidos com o bem comum (Stetsenko,
2013) uma vez que essa perspectiva trata de relagdes de
poder de forma mais explicita e visa confrontar questoes
relacionadas a desigualdade da acessibilidade, manutencao e
reproducao de moldes de exclusao, estrutura de poder, entre
outros, ainda pouco exploradas neste contexto.

No sentido, entdo, de desenvolver uma metodologia que
pudesse promover o letramento critico dos professores em
formacéo, em dialogo com questdes de autonomia e uso de
tecnologias, com a meta de promover transformacao social,
criamos um instrumento autorreflexivo em uma disciplina de
um Curso de Letras, cujas respostas foram foco de nossa ana-
lise neste estudo, conforme explicamos a seguir.

5. Metodologia

Nesta secao, apresentamos o l6cus e os partici-
pantes envolvidos deste estudo, bem como os pro-
cedimentos metodolégicos empregados para ge-
racdo, andlise e discussdao dos dados.

A respeito do locus, este estudo se desenvolveu em
uma universidade publica do ambito federal no sudes-
te do pais, que oferece Curso de Letras em diferentes ha-
bilitacoes (lingua materna e/ou adicionais). Para geracao
dos dados, foi aplicado um questionario semiaberto em
uma disciplina a distancia, cujo foco era o uso de tecno-
logias no ensino-aprendizagem de linguas, em 2021. Esta
pesquisa® contou com 30 participantes, todos professo-
res em formacao inicial, entre 20 e 57 anos.

[3] Apesar de entendermos que o termo “treinado” néo se adequa ao escopo da Teoria Sécio-Historico-Cultural, por remeter a uma nogao behaviorista (em que o professor é apenas moldado
pelas praticas e ideias do ambiente), utilizamos o referente termo por ser este o adotado pelo autor citado.
[4] Ressaltamos que grande parte das tecnologias digitais podem ser acessadas por dispositivos moveis (tablets, celulares etc.) ou fixos (computadores de mesa). Dessa forma, as discussoes

realizadas neste artigo abrangem o uso desses dois tipos de dispositivos.

[5] Este estudo foi desenvolvido dentro do projeto de pesquisa Tecnologias digitais méveis em espacos e préticas sociais de ensino e de aprendizagem de linguas, sob responsabilidade de
uma das autoras deste artigo, cuja aprovacao pelo comité de ética foi feita em 03 de julho de 2020, sob nimero 4.133.532.
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O questionario foi desenvolvido como um instrumento
para incitar a autorreflexdo dos participantes que, pos-
teriormente, realizaram discussées no forum (online) da
disciplina sobre os possiveis impactos da falta de familia-
ridade e o pouco acesso as tecnologias digitais, especial-
mente médveis, no pleno exercicio da cidadania.

A primeira parte do questionario'® foi dedicada a coleta
de dados biograficos, profissionais e académicos dos par-
ticipantes, bem como as suas concordancias com o termo
de livre consentimento de pesquisa. A segunda parte do
instrumento foi constituida de dez perguntas, todas bus-
cando respostas narrativas e com espaco para justificativas.
As trés primeiras perguntas sdao voltadas para a reflexao
acerca do planejamento das praticas pedagdgicas dos
participantes, e tinham o intuito de incitar a reflexao sobre
que aspectos, em suas perspectivas, sao relevantes ao se
determinar conteddos, métodos empregados, materiais a
serem escolhidos etc., sem ainda terem tido contato com
nenhum tipo de teoria a respeito de autonomia, letramento
critico ou uso de tecnologias. Indicios, em especial, a respeito
de autonomia foram examinados nestas questdes. Ja na
questao 4, apresentamos conceitos de leitura tradicional,
leitura critica e letramento critico, cujo objetivo era de que
escolhessem a concepcao com que mais se identificavam.
No entanto, ao examinarmos os dados, observamos que
todos os participantes optaram pela resposta cujo mote era
o LC, o que nos levou a concluir que embora nao tenhamos
direcionado as respostas, o fato de o conceito de LC ser
naturalmente mais longo e complexo pode té-los induzido
a optar por ele, e nao pelos outros dois. Assim, escolhe-
mos nao considerar a questao 4 em nossa analise, muito
embora consideremos a possibilidade dessa pergunta ter
fomentado reflexdes importantes acercado LC.

As perguntas 5, 6 e 7 abordaram conceitos tedricos
relacionados a autonomia (Holec, 1981; Raya, Lamb e Viei-
ra, 2007) e visam o contato dos participantes com alguns
aspectos tedricos da area para estimular autorreflexdes
sobre como essas concepcdes poderiam, entdo, ser intro-
duzidas eventualmente em suas praticas pedagogicas. As
Ultimas perguntas (8 e 9) do instrumento sdo dirigidas a
uma reflexao acerca do uso de tecnologias no ambiente
educacional, ndo meramente de forma instrumental, mas
também no sentido de promover o empoderamento e a au-
tonomia de grupos historicamente oprimidos.

Para a analise, inicialmente inserimos todas as respostas,
separadas por participante, de cada uma das questoes pro-
postas no instrumento no software Atlas.ti'”, que auxilia a
analise de dados quantitativos e qualitativos, por meio da
selecao de trechos dos textos (citagdes), aos quais foram
atribuidos codigos. A codificacdo utilizada como procedi-
mento inicial de analise foi feita apds uma leitura criteriosa

[6] Link do questionario: https://url.gratis/KEgh2e

das respostas, nas quais foram identificados tépicos recor-
rentes, sendo estes entao transformados em categorias de
andlise. Apos esse estagio, foi realizada a analise do nimero
de ocorréncias de cada cddigo (categoria), seguida de sua
interpretacao e das respostas dos participantes.

6. Analise de dados

A partir da analise qualitativa feita em nossos dados
determinamos as seguintes categorias gerais de analise:
As nuances entre a Autonomia Individual e a Autonomia
Sociocultural e a Tecnologia como Possibilitadora de Trans-
formacdo social. Passamos, assim, a nossa analise, em que
trazemos excertos a partir das respostas dos participantes,
ilustrando cada uma das categorias de pesquisa.

7. As nuances da autonomia individual
e da autonomia sociocultural

Tendo em vista que o ensino da lingua deve ter no
horizonte o objetivo de mediar para transformacao
social, analisamos nesta secao alguns dados quantita-
tivos e qualitativos que mostram como nossos par-
ticipantes compreendem (ou néo) as linguas como fa-
tor mediador para transformacédo social.

No que se refere a como os professores em formacao
percebem a relevancia da autonomia do aprendiz de lin-
guas, ao analisarmos as respostas da segunda pergunta
do instrumento “Narre brevemente como vocé planeja(ria)
suas aulas. Que critérios vocé utiliza para preparar suas
atividades pedagdgicas (tema, objetivo, procedimentos
metodoldgicos, avaliacdo etc.)?’, observamos a ocorréncia
de trés cédigos. Sao eles: “praticas pedagdgicas centradas
no(a) professor(a)/instituicao”; “autonomia individual”; “au-
tonomia sociocultural’, explicadas logo a seguir.

A partir da analise por meio do programa Atlas.ti, veri-
ficamos 19 ocorréncias do cédigo “Préticas pedagdgicas
centradas no(a) professor(a)/instituicdo’, em um total de 30
respondentes. Esse resultado ndo surpreende na medida
em que essa parece ser a pratica tradicionalmente aplica-
da em nosso sistema de ensino. Em outras palavras, um
sistema em que o professor é quase sempre considerado
a autoridade para tomar decisdes no que diz respeito ao
que deve ser ensinado e aprendido, ao tempo que deve
ser gasto em cada pratica pedagogica e, finalmente, como
a aprendizagem deve ser avaliada. Ao aprendiz cabe ape-
nas seguir as orientacdes do professor, preferencialmente
sem questiona-las. Vejamos um exemplo'®!:

[7]1 O Atlas.ti é um dos programas denominados Computer-Assisted Qualitative Data Analysis Software (CAQDAS).
[8] Todos os excertos ilustrados neste artigo foram extraidos do Atlas.ti, a partir da andlise dos dados gerados por meio do instrumento autorreflexivo (questionario) que, por sua vez, foram

inseridos no software e categorizados e analisados pelas pesquisadoras deste estudo.
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. A Praticas pedagdgicas centr...
(P2) Para planejar uma aula, a principio eu "escolho" o tema, dependendo do

contexto (se é para escola regular - seguindo plano de estudos - ou se é para
aula particular - algo mais direcionado - por exemplo). Posteriormente, eu
comego a montar a aula, buscando recursos que podem ser utilizados,
estudando o contelido e planejando o funcionamento da aula. Geralmente,
exponho o conteldo utilizando mais recursos visuais, como Power Point ou
papel fisico convencional sem muita escrita s6 com os pontos principais.

Depois, discuto com o aluno sobre o contetido. E, por fim, finalizo com uma
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atividade, pois acredito que é a forma mais eficaz de fixar o conteido.

Como pode-se observar nesse excerto, o professor em
formacao reforca a ideia de que as escolhas pedagdgicas
devem partir do professor, e nao do aluno, nao deixando,
assim, um espago para uma negociacdo entre as partes
de forma que ambas as agendas (do professor e dos alu-
nos) possam ser contempladas. Essa crenca de professor
nos faz rememorar a critica de Freire (1970) a educacao
bancaria. Uma educacdo em que apenas a transmissao
de conhecimento, de forma vertical (do professor para o
aprendiz), encontra espaco no cenario escolar.

Na mesma linha de pensamento, alguns professores
sugerem que os critérios para a escolha de suas praticas
pedagdgicas devem ser, ndo necessariamente de acordo com
aagenda do professor, mas sim, da instituicdo onde ele esta
inserido. Dai pode se tirar pelo menos duas possibilidades:
ou o professor é moldado pela instituicdo educacional e
ndo se sente autdbnomo o suficiente para propor mudancgas,
ou utiliza o curriculo empregado na instituicdo como jus-
tificativa para ndo propor mudancas. Nesse segundo caso,
0 que queremos dizer é que muitas vezes o professor tem
espaco para propor mudancas, mas nao o faz por inime-
ras razdes: comodidade, inseguranca, tempo escasso, ou
mesmo falta de uma formacéao profissional pautada no seu
desenvolvimento de letramento critico e, por consequéncia,
de seus alunos. Verifiquemos o excerto abaixo:

: . Préticas pedagdgicas centr...
(P16) No momento, eu trabalho com um material pronto para aulas de inglés

em um cursinho particular, ao qual preciso apenas adicionar alguns
contelidos extras. Sdo levados em consideragé@o o tema de cada ligdo e os
objetivos pontuais, como o uso da gramatica, auto expressdo e outros. As
avaliagbes servem apenas como forma de compreender onde estamos com

o contelido e o que precisa ser revisto, mas nao seguram os alunos como
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acontece em escolas tradicionais.

Assim como no exemplo anterior, pode-se verificar que
o participante utiliza o curriculo da instituicao como crité-
rio central para suas préticas. Ndo ha entdo uma reflexao
no sentido de se planejar um curriculo comprometido
com questodes relacionadas aos interesses dos aprendi-
zes, que envolvam agéncia, autonomia e transformacéao
social nas suas comunidades de praticas.

Relacionado ao cédigo“Praticas pedagdgicas centradas
no(a) professor(a)/instituicao’, trazemos a tona a discussao
sobre autonomia individual. Lembramos aqui que entende-
mos esse tipo de autonomia como a do senso comum, ou

seja, aquela em que o aprendiz assume responsabilidade
pela sua propria aprendizagem (Holec, 1981; Dickinson,
1987; Benson, 2001). Um tipo de autonomia igualmente
vdlida e relevante para o desenvolvimento cognitivo do
aprendiz, todavia, ndo voltada para questdes que vimos
tratando neste artigo, com énfase na participacdo legiti-
ma do individuo em uma comunidade de pratica e, assim,
com mais condicdes de promover transformacao social e,
por consequéncia, trazer mais beneficios coletivos. Exa-
minemos o excerto de um participante que exemplifica o
que entendemos como autonomia individual.

. g Autonomia individual
(P24) Acho que ao fazer o plano de aula o importante é colocar os alunos
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como protagonistas, os tornando construtores de seu aprendizado.

Muito embora o respondente busque realcar a relevancia
do papel do aluno na sua prépria aprendizagem, parece-nos
que, quando se falaem“protagonismo’, ndo ha um aprofun-
damento acerca do papel esperado de um aprendiz engajado
em questdes sociais. Ou seja, quando a nogao de protagonis-
mo é trazida a tona, o que se destaca é apenas o (des)envol-
vimento do individuo, e ndo a sua responsabilidade para com
0 meio em que estd inserido (Liberali, 2020).

Por ultimo, nem por isso menos importante, destacamos
um dos pontos centrais de nossas reflexdes: a questao da
autonomia sociocultural, que ndo contraria, mas complemen-
ta e amplia a visao de autonomia individual. Podemos aqui
fazer um paralelo com a nocao de collectividual proposta por
Stetsenko (2013), considerando que o coletivo e o individual
se misturam e se complementam, uma vez que o sujeito se
constitui no mundo sécio historicamente. Ao mesmo tempo
que ele se molda ao ambiente, também o modifica a partir
de sua propria trajetéria. Trazemos aqui um excerto que
representa a no¢ao de autonomia sociocultural.

. L ~ . Autonomia sociocultural
(P1) Atualmente leciono para imigrantes, entdo eu tento incluir nos meus

planos de aula aspectos e questdes que permitam que eles falem sobre as
suas vivéncias aqui e nos seus paises de origem. Dessa forma, aprendo junto
deles, e dou espago para que as perspectivas deles possam alterar as aulas

seguintes.
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Neste trecho, o participante, além de demonstrar uma
sensibilidade a questdes sociais, pelo proprio contexto
em que atua, evidencia uma preocupagao em incluir em
suas praticas pedagdgicas temas que se relacionem com
as identidades dos aprendizes, de forma que se sintam
acolhidos pela nova comunidade e se situem socio-histo-
ricamente. Ao terem a oportunidade de tracarem parale-
los entre as diferentes culturas: a sua de origem e a nova
onde estao inseridos aumentam, assim, suas possibilida-
des de exercerem sua autonomia sociocultural. Ou seja,
atuarem de forma individual e coletiva, uma vez que, por
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meio da interacdo com seus pares, 0s novos membros da
comunidade de pratica (nesse caso, os imigrantes) tém
a oportunidade de terem suas identidades reconheci-
das e legitimadas pelos membros veteranos.

Pela riqueza do conceito de autonomia sociocultu-
ral e, por ser este um topico central na nossa discus-
sdo, trazemos ainda um outro exemplo:

i Autonomia sociocultural
(P21) Como professora de uma turma, eu planejaria uma aula de modo que

houvesse uma troca entre o professor e os alunos, que eles pudessem fazer
um trabalho analitico, investigativo, que o contetdo néo fosse passado
"pronto" para eles, que pudessem entender o porqué de ser daquela
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determinada forma. Usaria como critérios: tema, objetivo, pesquisa,

definigéo, discussdo/debate sobre as conclusbes a que chegaram, avaliagéo.

Verifica-se que a professora, ainda que com pouca ou ne-
nhuma experiéncia no magistério (pela sua utilizacao do futuro
do pretérito ao expressar suas ideias), apresenta uma nocao
interessante sobre como planejaria suas praticas pedagogi-
cas levando em consideragdao a importancia de nao apenas
transmitir conteddos pré-determinados, mas de coconstruir
o conhecimento junto aos seus aprendizes. Assim, podemos
averiguar indicios de uma autonomia sociocultural na medida
em que a coconstrucao do conhecimento possibilita aos alunos
o desempenho de um papel menos periférico e mais central
na comunidade de aprendizagem. Dessa forma, entendemos
que estamos preparando individuos mais sensiveis a questoes
que dizem respeito ndo sé a sua propria aprendizagem, mas
também a do grupo e com a compreensao sobre aimportan-
cia de serem responsaveis pela promocao de transformacéo
social por meio da educacao, uma vez que, conforme Freire
(1979, p. 84): a"Educagao nao transforma o mundo. Educacao
muda pessoas. Pessoas transformam o mundo”.

Para finalizar nossa andlise acerca
da concepcgao de autonomia de pro-
fessores em formacao, examinamos as ‘
questdes do instrumento de pesquisa
5,6 e 7. Na questao 5, indagamos como
os participantes definiriam autonomia
do(a) aprendiz de linguas e qual o papel
do professor no seu desenvolvimento.
Observamos que houve 28 ocorréncias
do cédigo “autonomia individual’, en-
quanto ocorreram apenas 3 de “autono-
mia sociocultural”e 3 de“reflexdo critica”

No que diz respeito ao numero de
ocorréncias, é evidente a preponderan-
cia de uma visao individual no lugar de
uma sociocultural, quando se pensa no
desenvolvimento da autonomia. Eimpor-
tante salientar, no entanto, que a visao
de autonomia individual corresponde
a0 senso comum, muito atrelada a ideia
de independéncia. Nao estamos aqui

Entendemos

que estamos
preparando individuos
mais sensiveis a
questdes que dizem
respeito nao so a sua
propria aprendizagem,
mas também a

do grupo e com a
compreensao sobre

a importancia de
serem responsaveis
pela promocao de
transformacao social
por meio da educacao?’

advogando que o desenvolvimento da autonomia individual
ndo seja importante, mas sim, que ela va para além do ambi-
to do individuo e contemple também o coletivo, conforme
argumentado em nossos pressupostos tedricos.

O que nos chama atencao, na contramao da predomi-
nancia do pensamento de que a autonomia deva ser apenas
individual, é a ocorréncia de uma resposta que engloba nao
s6 a autonomia individual, como a autonomia sociocultural,
acrescidas de uma reflexao critica que aponta em um caminho
para a transformacao social. Vejamos o excerto:

Autonomia individual

(P1) Acredito que o estudante deve ter a autonomia de escolher A - -
utonomia sociocultural

como aprender, e que o professor ndo deve desconsiderar esse Reflexdo critica
desejo. Para mim, o principal é relacionar o conteldo com a
realidade em que os estudantes estdo inseridos, de forma a criar
espago para um ensino libertador. O papel do professor é
incentivar a responsabilidade e a autonomia de forma que o

estudante consiga pegar a informagdo aprendida e utilizar para

& 10} BAGP 81UEPNISS © aNb ONPBIY (Ld) 1S

alterar o meio que vive.

Conforme podemos verificar no excerto acima, expressoes
como”escolher como aprender”;“relacionar conteldo comarea-
lidade dos estudantes’, “ensino libertador”e“pegar ainformacdo
aprendida e utilizar para alterar o meio em que vive”exemplifi-
camque areflexao critica da professora em formacao é norteada
por questdes aqui trazidas, como a relevancia sobre o desen-
volvimento de uma autonomia individual concomitanteao da
sociocultural, com vistas a transformacao social.

Na questao 6, em vez de questionarmos os participantes,
de forma geral, sobre o que compreendiam por autonomia,
oferecemos duas defini¢des, de vertentes distintas. A pri-
meira, com énfase no individuo, cuja definicao é proposta
por Holec (1981), enquanto a segunda, concebida por Raya,
Lamb e Vieira (2007) nos moldes da pe-
dagogia critica de Paulo Freire, cujo foco
recai sobre uma educacao libertadora,
promotora daemancipacao (inter)pessoal,
com vistas a transformacao social. Vale
destacar que até entdo, até essa parte
do instrumento, os alunos ainda ndo ha-
viam entrado em contato com possiveis
definicoes de autonomia.

No momento em que foram expostos
as duas definicdes acima elencadas, o
resultado foi que todos os respondentes
optaram pela segunda definicao. Esse
resultado pode nos levar a duas inter-
pretacdes: a primeira, e mais 6bvia, é que
a segunda alternativa apresenta uma
complexidade e abrangéncia maior que
a primeira. Nesse sentido, isso pode ter
induzido os participantes a optarem por
essa alternativa. Outra interpretacao,
que nao exclui a primeira, é de que o
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instrumento de pesquisa em si tenha servido como meio
de reflexdo para os aprendizes sobre sua praxis, que até
entao nao haviam sido por eles consideradas.

Apesar de todos os respondentes terem optado pela
segunda alternativa, em termos de resultados quantitativos,
temos 10 ocorréncias de“autonomia individual’; 9 de“auto-
nomia para a transformacao social’, 5 de “autonomia socio-
cultural”e 8 de“questionario como instrumento de reflexao”.
Esse resultado mostra a forte influéncia da concepcao de
autonomia individual em relagéo a sociocultural. Vejamos um
exemplo em que, embora o respondente tenha optado pela
segunda definicao de autonomia, em suajustificativa ele apre-
senta indicios de uma perspectiva individual:

(P14) Acredito que a definicdo mais completa é a B e eu me Adtonomia individual

identifico mais com ela. O aprendiz que tem autonomia se

“19¥ (pLd) OL:9

desenvolve com determinagao para alcangar seu objetivo.

Em contrapartida, encontramos também, coocor-
réncias (quando ha sobreposicao de cédigos) de “au-
tonomia para a transformacao social”, “autonomia
sociocultural” e “questionario como instrumento de
reflexdo”, conforme o exemplo abaixo:

Autonomia para transformag...
Autonomia sociocultural
Questionério como instrume...

(P24) Com a B pois autonomia vai além de apenas deixar o aluno
encarregar-se da propria aprendizagem. A autonomia que o
professor deve auxiliar o aluno a desenvolver deve ser aquela que o

tornara criticamente consciente da sua participagéo na sociedade e

e sjod g e Wod (yzd) 8L:9

possibilitar transformagéo social.

No excerto acima, podemos verificar que P24 relaciona os
trés cddigos de forma coerente, ou seja, para o respondente,
nao somente autonomia individual precisa ser desenvolvida,
mas também uma conscientizacao do estudante sobre o
seu papel social no meio em que estd inserido.

A sétima pergunta do instrumento de pesquisa diz
respeito as acbes praticas que o professor em forma-
cdo poderia aplicar com o intuito de promover trans-
formacao social. Nessa questao, foram aplicados trés
codigos: “autonomia para a transformacéao social”, com
9 ocorréncias, “nao cita praticas pedagdgicas’, com 17
e “reflexdo critica”, com 2 ocorréncias.

Observa-se que, apesar de a pergunta ter explicita-
mente solicitado que o participante citasse praticas pe-
dagdgicas voltadas para a promocao de transformacao
social, dos 30 respondentes, houve 17 ocorréncias do
cédigo “nao cita praticas pedagogicas”, ou seja, mais
da metade dos participantes ignoraram o que foi pedi-
do na questao. Observemos um exemplo:

- . Nao cita praticas pedagégic...
(P13) Apresentacdo de recursos ao aluno que lhe permitam ter

“Eld) €L

essa autonomia e ensino do uso desses recursos.

Embora o participante cite boas praticas pedagdgicas,
estas sdo mencionadas sem descrever de forma mais deta-
Ihada como poderiam serimplementadas em sala de aula. Ja
no exemplo a seguir, apesar de nao citar explicitamente as
praticas pedagdgicas, como pedido na pergunta, o partici-
pante demonstra uma reflexdo critica relacionando-acoma
ideia de autonomia para a transformacao social:

Autonomia para transformag...
N3o cita praticas pedagégic...
Reflexdo critica

@i

(P23) Integrar disciplinas, ampliar a grade curricular tradicional
para contemplar conteidos mais diversos (como Democracia e
Sociedade, Educagdo Antirracista, Nogdes de planejamento
financeiro, Educagdo Ambiental), desenvolver atividades

extracurriculares, projetar avaliagées mais diversas (que englobem

& 'seu||dios|p JesBalu| (£2d) €

esctita, oralidade, leitura, habilidades artisticas, posturas, etc.)

Na préxima secdo, passaremos a apresentacao e discussao
dos dados referentes as reflexdes realizadas pelos participan-
tes desta pesquisa, em relagcao ao uso das tecnologias em
contexto de ensino-aprendizagem de linguas.

8. A Tecnologia como Possibilitadora
de Transformacao Social

No que se refere a maneira com que os professores em
formacao percebem o uso de tecnologias digitais como
recursos que possam ampliar ou limitar oportunidades de
ensino-aprendizagem, verificamos trés categorizacoes,
a saber: “reflexdo critica”, “opressao pela falta de acesso
as tecnologias” e “tecnologias como recursos para am-
pliar as oportunidades de ensino-aprendizagem”. Foram
consideradas ocorréncias de reflexdes criticas aquelas
relacionadas com a desigualdade de acesso as tecnolo-
gias digitais, bem como a manutencao e a reproducao de
moldes de exclusdo. Essa categorizacao foi identificada em
coocorréncia com as outras duas mencionadas.

A partir da analise feita com o programa Atlas.ti, identi-
ficamos 15 ocorréncias de “reflexao critica’, 10 de “opressao
pela falta de acesso as tecnologias”e 29 de“tecnologias como
recursos para ampliar as oportunidades de ensino-aprendiza-
gem”. O elevado numero dessa ultima categoria destaca um
consenso por parte dos respondentes quanto ao potencial das
tecnologias digitais como recursos que podem criar oportu-
nidades para eventos de ensino-aprendizagem.

No que diz respeito a interpretacao das respostas dos
professores em formacao inicial, observamos que, quan-
do mencionadas, as possibilidades para ampliacdo de
oportunidades de aprendizagem estdo sempre condi-
cionadas ao acesso dessas tecnologias por todas as ca-
madas sociais ou a questdes pedagdgicas.

| 503 |
CALIDOSCOPIO | V.19 | N°4 | DEZEMBRO - NUMERO ESPECIAL



| NICOLAIDES, BRAGA E VARGAS |
O USO DE UM INSTRUMENTO DE AUTORREFLEXAO EM UM CONTEXTO DE FORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES DE LINGUAS COM VISTAS AO
DESENVOLVIMENTO DO LETRAMENTO CRITICO E A TRANSFORMACAO SOCIAL - A AUTONOMIA SOCIOCULTURAL, AS TECNOLOGIAS E SUAS INTER-RELACOES

As reflexdes dos professores em formacao revelam que
o ensino-aprendizagem de linguas pode ser beneficiado
pelo uso dessas tecnologias, uma vez que por meio desses
recursos é possivel: “acessar praticamente qualquer tipo
de conteudo” (P8), acessar “muitas informacdes de forma
muito mais dinamica e rapida” (P3), “tornar o aprendizado
mais ludico” (P28), desenvolver “aulas mais descontraidas,
com uma maior conexao entre aluno e professor e a pos-
sibilidade de um ensino mais efetivo - com cores, sons e
imagens que chamariam a atencao dos discentes para o
que estao prestes a aprender (P10)", “interligar salas de
aulas, pessoas de diferentes regides de um pais, imenso,
como o nosso. Portanto, a interacdo facilitada pode pro-
mover maior discussao sobre variedade linguistica e o uso
da lingua nesses meios digitais” (P9). Alguns responden-
tes apontaram, ainda, que as tecnologias digitais podem
complementar praticas voltadas para uma perspectiva
mais tradicional de ensino, bem como favorecer a leitura
de textos e de conteudos em qualquer lugar e a qual-
quer hora, no caso das tecnologias moveis.

Ao apontarem os possiveis beneficios das tecnologias
digitais, os respondentes ponderam que o uso de artefatos
digitais estd condicionado as praticas pedagdgicas e que
a apropriacao dessas tecnologias ndo necessariamente
garante experiéncias educacionais bem-sucedidas. Nas
palavras dos respondentes, o uso de tecnologias pode
causar “distracao” (P8) em sala de aula, “desvio da ativi-
dade para outros fins” (P27), a “facilidade de acesso e de
interacdo que pode ajudar no ensino se bem direcionados,
mas pode ser um fator limitante quando nao se tem a
disposicdo e ndo se sabe usar a tecnologia e essa é im-
posta como Unica possibilidade” (P24). Outras questdes
apontadas dizem respeito a necessidade de se lidar com
situacdes em sala de aula relativas as “informacdes fal-
sas, uso inadequado de informacdes” (P28).

O acessoirrestrito a internet e as tecnologias digitais, por
todas as camadas sociais, é a condig¢ao mais recorrente nas
reflexdes dos professores em formacao, que apontam que,
sem esse amplo acesso, as oportunidades de aprendizagem
passam a ser exclusivas de classes socioecondmicas privile-
giadas, aumentando, dessa forma, a lacuna entre os que tém
acesso as tecnologias digitais e aqueles a quem esse é nega-
do, contribuindo para a exclusdo digital. As reflexdes a seguir
demonstram o reconhecimento dos professores de que, ao se
discutir o uso de tecnologias digitais, a pauta principal deve
ser a distribuicao de acesso tecnoldgico a todas as camadas
sociais (P4 e P5), conforme podemos ver abaixo:

Opressao pela falta de tecn...
Reflexdo critica
Tecnologias como recursos ...

(P4) O uso de tecnologias digitais € importante na atualidade na
educagdo. O jeito de se construir conhecimento mudou com
advento dessas tecnologias. Porém, a triste realidade é que o uso

dessas mesmas tecnologias tende a aumentar a disprepancia

~ojouas 3p 05 O (vd) v:8

social entre as classes. E imprescindivel acesso para todos.
Opressao pela falta de tecn...
Reflexdo critica

Tecnologias como recursos ...

(P5) Pensando em recursos que ampliam as oportunidade de
ensino eu penso como exemplo os aplicativos pedagdgicos que,
através de jogos, ensinam varias linguas, entretanto esses recursos
ndo sdo acessiveis para todos devido a desigualdade social e,
como vivemos em um mundo globalizado, ndo ter acesso a internet

e a recursos tecnoldgicos acaba contribuido mais ainda para
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aumentar a diferenga entre as classes sociais.

A partir das respostas analisadas, é possivel observar que
ha um reconhecimento de que a falta de acesso as tecno-
logias digitais contribui para a exclusao digital. Além disso,
essas reflexdes parecem revelar que h4, ainda que acanhada-
mente, um processo de letramento critico em curso, nos ter-
mos de Sardinha (2018), considerando que esses professores,
na sua grande maioria, se posicionam criticamente e buscam
um mundo melhor mediante questionamentos de desigual-
dades. As reflexdes de P10 e P27 também reforcam o posicio-
namento de que a ampliacao de oportunidades de ensino e
aprendizagem mediadas por tecnologias esta condicionada
a0 seu acesso por todas as camadas sociais.

Opressio pela falta de tecn...
Reflexo critica
Tecnologia como recurso pa...

(P10) Entendo que, antes de mais nada, é necessario considerar se toda a
classe possui os mesmos acessos e as mesmas facilitagdes para que o uso
de tais te¢nologias possam ser, de fato, implementadas. A partir do momento

que essa questdo é superada, vejo o uso das tecnologias digitais como
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forma de ampliar o ensino, (...

Opressdo pela falta de tecn...
Reflexdo critica

Tecnologia como recurso pa...

(P27) As tecnologias podem ampliar significativamente o aprendizado das

linguas, todavia elas sdo limitadoras quando néo atendem a toda a sociedade

“asy (czd) (28

de forma igualitaria.

3

Ao analisarmos com o programa Atlas.ti, o item do instru-
mento autorreflexivo que indaga se os professores em forma-
¢ao acreditam que as tecnologias digitais podem promover o
empoderamento e a autonomia de classes e grupos historica-
mente mais oprimidos, e, consequentemente, a mudanca do
status quo, identificamos 22 ocorréncias da categoria“reflexao
critica’; 13 relativas a categoria “transformacéao social pelas tec-
nologias”e 11 de“opresséo pelafalta de acesso as tecnologias”.
Foram consideradas ocorréncias de reflexdes criticas aquelas
relacionadas as tecnologias como veiculo de mudancas sociais,
bem como a opressao social pela falta de acesso as tecno-
logias. A categorizacao “reflexao critica” foi identificada em
coocorréncia com as outras duas mencionadas.

Observamos nas reflexdes geradas por este item do
instrumento que elas também apresentam, de forma re-
corrente, o posicionamento dos professores em formacéo
de que a falta de acesso as tecnologias digitais se configura
como um elemento que pode agravar a condicdo de classes
socialmente e economicamente menos privilegiadas. Entre-
tanto, o pensamento de que o “mundo digital abre portas
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para que grupos minoritarios possam se encontrar” (P10) é
evidenciado em diversas reflexdes. P10, por exemplo, nos
lembra da Marcha das Mulheres, P21 e P25 nos lembram da
luta pelaigualdade social e P26 argumenta que a tecnologia
tem sido utilizada para dar voz a grupos que antes nao eram
escutados, como por exemplo LGBTs"! e PcDs!"?!. Essas refle-
x6es podem ser verificadas nos excertos a seguir.

Reflexdo critica

(P10) Definitivamente. O mundo digital abre portas para que grupos s BT

minoritarios possam se encontrar, para estarem em contato uns com os
outros. Um exemplo: a Marcha das Mulheres - protestos que ocorreram em

2017 e que foram organizados pelas redes sociais.
Reflexdo critica

(P21) Sim, porque as tecnologias digitais tém grande acesso e alcance hoje S

em 'dia, como a midia televisiva, por exemplo. Um exemplo é o debate do
movimento negro no Instagram, por meio de contas de pessoas negras que
promovem esse debate e informam as pessoas. Dessa forma, passam a ter
mais voz, ficam mais empoderadas e tém autonomia, visto que as contas séo

delas e os seguidores estdo la porque querem acompanhar o que essas
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pessoas tém a compartilhar.
] i Reflexdo critica
(P25) Eu acredito que podem promover o empoderamento e a autonomia,
mas a mudanga de status quo é um processo mais demorado. Um exemplo é

a luta pela igualdade racial. O movimento antirracismo se empoderou com as

“Ipaioe 3 (52d) 02:6

redes sociais, mas ainda vemos muito preconceito na sociedade.
" . . il . Reflexéo critica
(P26) Sim, a tecnologia trouxe mais voz e visibilidade a grupos que antes nao

~2d) 12:6

Transformagao social pelas ...
eram escutados. Por exemplo, LGBTs e PCDs.

Outro professor em formacao, P18, argumenta que, ape-
sar de tecnologias poderem dar voz a pessoas antes nunca
ouvidas, elas ainda séo privilégio de algumas camadas so-
ciais, como ficou evidenciado na pandemia causada pelo
virus COVID-19"", Entretanto, “a tecnologia pode permitir
também o empoderamento do opressor, da disseminacao
de noticias falsas e preconceitos e conspiracdes enviesadas
para pessoas com poder [...]". Outras reflexdes apontam, ain-
da, que as tecnologias digitais podem servir de apoio para
a transformacao social e enfatizam que o processo é lento
e precisa contar com outros elementos, como é o caso do
apoio da escola para a conscientizacao e o desenvolvimen-
to do letramento critico de seus estudantes.

Aandlise dos dados parece demonstrar que, na percepcao
dos participantes deste estudo, ainda que a tecnologias possam
ampliar as oportunidades de aprendizagem, o acesso a elas
somente por uma camada social privilegiada tende aaumentar
a desigualdade social, dando voz apenas a um grupo restrito
gue tem acesso as tecnologias, coibindo possiveis processos
emancipatorios de classes menos privilegiadas.

9. Consideracodes finais

Cabe salientar que o instrumento autorreflexivo apli-
cado neste estudo, elaborado pelas autoras, ainda pode
sofrer mudancas nas suas proximas versodes, considerando

[9]1 LGBT: sigla que significa Lésbicas, Gays, Bissexuais e Transgénero.
[101 PcD: sigla que significa Pessoa com Deficiéncia.

os contextos em que sera aplicado. A presente versao foi
utilizada pela primeira vez em 2021.1 com um grupo de
30 alunos de Letras, professores de linguas em formacao,
durante uma disciplina voltada para o uso de tecnologias
digitais. Uma vez feita essa primeira andlise dos dados
gerados a partir do instrumento, analisaremos novas pos-
sibilidades de aplicacdo do questionario de forma a fo-
mentar outras questdes relativas a introducao de praticas
pedagdgicas que estimulem a autonomia sociocultural e
0 uso critico de tecnologias, pelo viés do desenvolvimen-
to do LC, com o intuito de trazer transformacdo social. A
intencdo aqui ndo é entrar em juizo de valores trazidos
pelos participantes, mas, sim, analisar como retratam suas
narrativas e de que forma podemos, no futuro, elaborar
novas formas de promover a sensibilizacdo de professores
para questdes sociais como as trazidas aqui.

Retomando, assim, nosso objetivo principal, que é com-
preensao de como pode ocorrer o desenvolvimento do LC
em contexto de formacéo inicial com o intuito de fomentar
reflexdes criticas acerca da educacéo linguistica, no que con-
cerne questdes relacionadas a autonomia sociocultural, ao
uso da tecnologia e suas interrelagdes, propomos, a seguir,
uma figura que representa de forma circular como as concep-
¢oes basilares que aqui discutimos poderiam ser trabalhadas
em formacao inicial de professores de linguas:

Letramento
Critico (Tilio
2017, Sardinha,
2018)

Autonomia
Sociocultural
(Oxford 2003,
Nicolaides;
Archanjo, 2019)

Uso Critico de
Tecnologias
(Darvin, 2017)

Transformagao

Social

Nogdo de
Collectividual
(Stetsenko,
2017)

Figura 2
Concepcoes basilares para transformagao social
Fonte: elaborado pelas autoras

Obviamente a representacdo acima nao tem aintencao de
se esgotar em si, mas, sim, de fomentar suas interrelacoes e
possibilidades. Na linha de argumentacéo deste artigo defen-

[11] A Covid-19 é uma infeccdo respiratdria aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, potencialmente grave, de elevada transmissibilidade e de distribuicao global. https://www.gov.

br/saude/pt-br/coronavirus/o-que-e-o-coronavirus
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demos que elementos como autonomia sociocultural e uso
critico de tecnologias podem ser desenvolvidos pelo viés do
letramento critico que, por sua vez, tem como meta pensar a
escola como espaco para transformacao social.

Dessa forma, lembrando que a questao do letramento critico
atuou como fio condutor em nossa linha de argumentacao, o
gue temos em mente é analisar em que medida conseguimos
estabelecer relagdes entre o desenvolvimento do letramento
critico de professores de linguas em formacao e a relevancia
para eles do estimulo a uma autonomia sociocultural e ao uso
critico de tecnologias digitais. Em outras palavras, tomamos
como pressuposto o fato de o LC ter como objetivo a (trans)
formacao de individuos agénticos, que trabalhem em prol
de uma sociedade com menos desigualdades sociais e que,
assim, tenham uma visao critica do status quo vigente. Para
tanto, propomos o desenvolvimento da
autonomia sociocultural e do uso critico
das tecnologias digitais como possiveis
caminhos para atingir esse objetivo. Foi com
esse intuito que criamos e aplicamos um
instrumento autorreflexivo para profes-
sores de linguas em formacao que, por
sua vez, geraram dados para este estudo.

Finalmente, lembramos nossas questdes
iniciais de pesquisa e damos alguns enca-
minhamentos. A nossa primeira pergunta é
sobre aautorreflexao dos estudantes, como
instrumento pedagdgico para a reflexdo
critica com vistas a transformacao social.
Os dados aqui apresentados nos levam
a crer que instrumentos autorreflexivos
para professores em formacdo inicial po-
dem representar importantes ferramentas
para que eles possam ter a oportunidade
de expressar suas percepgoes a respeito
de questdes fundamentais para educa-
¢do linguistica, bem como, futuramente,
implementarem praticas pedagdgicas de
forma a utilizar a escola como espaco para
transformacao social. Um instrumento des-
ta natureza pode ainda servir de ponto
de partida para professores em formacao
entrarem em contato com teorias e concepg¢des, bem como
problematizar seus desdobramentos, oportunidades que tal-
vez nao tenham tido até entdao. Um forte indicio que tivemos
nesse sentido foi a riqueza da discussao gerada em um férum
online entre os mesmos participantes, apds a aplicacdo do
instrumento que, por delimitacdo de espaco, nao foi possivel
trazer para andlise neste artigo. Desta forma, acreditamos que
um instrumento como esse pode dar voz e criar espagos para
que futuros educadores se sintam legitimados e, principalmente,
responsabilizados por transformacdes sociais, assumindo defi-
nitivamente o papel de combatentes a opressao.

No que tange a segunda pergunta, acerca de concepgdes
de autonomia, ainda que as reflexdes por parte dos participan-
tes tenham demonstrado um maior entendimento de uma

‘ ‘ Srgggmos aqui,

entretanto, é que, a
partir da proposta

de autonomia
sociocultural de
Oxford (2003),
avancemos no que diz
respeito a reflexoes
por parte dessas
comunidades, no
caso, professores

em formacao inicial,
para o engajamento
em questoes
emancipatorias que
tenham como meta a
transformacao social”?

autonomia mais restrita, em grande parte, relacionada a uma
autonomia individual, ha que se considerar que o conceito de
autonomia no sentido coletivo pode ser novo para muitos deles,
mais especificamente, para o desenvolvimento de uma autono-
mia que adotamos aqui como sociocultural. O que queremos
lembrar é que o senso comum, ou melhor, a defini¢ao original
do termo, inclusive trazida nos dicionarios, é a de autonomia
como sindnimo de independéncia, entendida como o poder
do individuo de autodeterminar-se e autogovernar-se. Como
defendemos antes neste artigo, a autonomia individual é tam-
bém importante, mas por outro lado, entendemos que é preciso
expandir outras facetas, ou seja, o sentido de uma autonomia
sociocultural, cuja esséncia seja a interacdo entre os membros
da comunidade, bem como a apropriacao de novas praticas
inerentes aos membros dela, por parte de novos integrantes.
Para Oxford (2003), o foco entdo estd na me-
diacdo entre os membros da comunidade
em questao, e nao diretamente ligado ao
desenvolvimento da autonomia em si, mas
ao papel, cada vez mais central, que o indivi-
duo passa ater naquele grupo.

O que propomos aqui, entretanto, é
que, a partir da proposta de autonomia
sociocultural de Oxford (2003), avancemos
no que diz respeito a reflexdes por parte
dessas comunidades, no caso, professores
em formacaoinicial, para o engajamentoem
questdes emancipatdrias que tenham como
meta a transformacao social.

Em relacdo a terceira pergunta de pes-
quisa, sobre tecnologias digitais, segundo
a percepcao dos participantes, hd uma
inequidade nas oportunidades de apren-
dizagem. Ou seja, ha um consenso entre
eles de que classes socialmente e econo-
micamente privilegiadas sao detentoras
doacesso as tecnologias digitais. Ainda por
consequéncia dos tempos (pds)pandémi-
Cos que vivemos, essa lacuna deixou mais
evidente as desigualdades sociais, que por
sua vez, atuam como fatores opressores e
dificultam a mudanca do status quo. Dai a importancia de se
desenvolver o uso critico de tecnologias digitais uma vez que
estas sao as mais utilizadas pela populagao em geral, como
é o caso dos telefones celulares, por exemplo.

Os professores em formacao parecem também perceber a
relacao entre o uso de tecnologias digitais e a autonomia ao
apontarem que a apropriacao dessas tecnologias pode servir
deinstrumento para que individuos, em participacao periférica,
possam assumir papeis de centralidade, como é o caso das
minorias apontadas nas discussoes deste estudo.

Consideramos que as tecnologias digitais devem ser dis-
cutidas na formacao do professor, ndo sé como recursos que
podem ser integrados em préticas pedagdgicas, mas como
agentes mediadores de experiéncias educacionais respon-
saveis, criticas e pautadas em questées do bem-estar cole-
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tivo, que vao além dos muros das escolas.

Enfim, de forma geral, nossos dados evidenciam que, em
certos momentos, ainda que de forma timida e ndo unisso-
na, hd o desejo, por parte desses professores em formacao,
de gerar mudancas, de fazer da escola um espaco possivel
para transformacgdes sociais, de que se faz mister fomentar a
autonomia sociocultural. Uma autonomia com objetivo de
realizar ndo apenas projetos individuais, mas também cole-
tivos, ou melhor, estimular o sentido de collectividual, como
proposto por Stetsenko (2013). Nessa linha de pensamento,
em especial, levando em conta os tempos (pds)pandémicos
gue vivemos e que ainda estamos por experimentar, N0ssos
participantes parecem estar cientes de que é preciso nos
apropriarmos do uso de tecnologias digitais de forma critica,

nao permitindo o reforco de valores que idealizam uma so-
ciedade estratificada, baseada em castas, em que muitos tém
acesso a pouco e poucos tém acesso a muito.

Bem, se ha o desejo por parte de professores de linguas em
formacao, como demonstram nossos dados, de que a educa-
cao linguistica pode e deve tomar rumos que leve a formacao
de cidadaos e cidadas criticos, empenhados em construir
uma sociedade com menos desigualdades sociais, nosso de-
ver como linguistas aplicados e formadores de professores é o
de caminhar nessa direcao, ainda que por um caminho arduo,
cheio de paradoxos e obstaculos. Que venham os tempos
(pbs)pandémicos e que estejamos mais bem preparados para
enfrenta-los, também no ambito educacional!
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