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O livro didatico de portugueés e o trabalho
com a producio escrita: analise das

solicitacOes de reescrita textual
The Portuguese textbook and the work with writing production:
Analysis of proposals of textual rewriting

RESUMO - Este trabalho pretende investigar se as propostas de rees-
crita presentes numa colec¢do de livro didatico de portugués abrangem
satisfatoriamente os diversos niveis de constitui¢do e de funcionamento
dos textos, no sentido de desenvolver habilidades de uso da escrita pelos
alunos. A colegdo selecionada como material de andlise ¢ Portugués:
ideias e linguagens, de Delmanto e Castro, direcionada a segunda fase
do Ensino Fundamental, da qual apreciamos todas as solicitagdes de
reescrita. O trabalho ¢ vinculado ao Interacionismo Sociodiscursivo
(ISD) na perspectiva de Bronckart (1999, 2006) e a Linguistica Aplicada:
desta retiramos as consideragdes sobre a (re)escrita e seu ensino; daquele,
as concepgdes relativas a constituicdo e ao funcionamento dos textos
no quadro do agir de linguagem. As analises evidenciam, grosso modo,
que a reescrita textual ¢ uma atividade solicitada em mais de 60% das
propostas de produgdo escrita e que, destas, pouco mais de 50% prio-
rizam as capacidades/operagdes de linguagem descritas por Bronckart.
As outras enfatizam critérios julgados improdutivos para a aquisigdo de
estratégias de escrita pelos alunos. Concluimos, dessa forma, que o livro
didatico ja considera que a reescrita ¢ importante para a apropriacdo de
estratégias de produ¢do; no entanto, ha ainda muitas dificuldades de
escolher os critérios mais significativos para tal.

Palavras-chave: reescrita textual, livro didatico de portugués, capaci-
dades de linguagem.

ABSTRACT - This paper intends to investigate if the rewriting
proposals presented in a Portuguese textbook include satisfactorily
the language operations that constitute the communicative action. The
colection selected as material for analysis is Delmanto and Castro’s
textbook Portugués: ideias e linguagens, designed to the second stage
of Elementary School, from which all the rewriting proposals are
investigated. This work is based on Social-Discursive Interactionism
(SDI), as proposed by Bronckart (1999, 2006) and on Applied
Linguistics: from the former the considerations about the (re)writing and
its teaching are withdrawn from; from the latter, the conceptions related
to the communicative action and to the language operations necessary to
its realization. The analysis shows that, in general, the textual rewriting
is an activity presented in more than 60% of the proposals of textual
writing and that, among these, a little bit more than 50% include the
language operations described by Bronckart. The other ones give priority
to criteria considered unproductive to the acquisition of writing strategies
by students. We conclude, thereby, that the Portuguese textbook analysed
already considers that the rewriting is important to the appropriation
of production strategies; however, there are still many difficulties in
choosing the most significant criteria for that.

Key words: textual rewriting, Portuguese textbook, language capacities.

Introdugédo

Kato (2003) entende que a escrita ¢ um processo
que compreende algumas fases que se ligam recursiva-
mente (planejamento, escritura e reescrita). Nesse sentido,
a escola deve ter consciéncia desse processo € propor
atividades de produgio textual que trabalhem todas essas
fases (Cf. Santos, 1994). Essa concepg¢do processual
da escrita suscitou reflexdes sobre a necessidade de se
dedicarem momentos exclusivamente para a revisdo dos

textos e a sua reescrita pelos proprios alunos, etapas essas
nem sempre consideradas como significativas no ensino-
aprendizagem da escrita.

Atualmente, observamos cada vez mais a presenca
de solicitagdes de reescrita nas propostas de producdo de
textos escritos em livros didaticos de portugués (doravante
LDP). Embora tal fato ja constitua um avango diante das
reivindicagdes de estudos no &mbito da Linguistica Aplicada,
consideramos que a simples indicagdo de que o texto seja
reescrito ndo ¢ suficiente para garantir um trabalho produtivo
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com essa pratica. Nessa atividade, os alunos necessitam de
assessoramento, a fim de que eles possam, posteriormente,
tornar-se autocorretores competentes de seus textos.

A partir de tais consideracdes, o presente trabalho
interessa-se pelas propostas de reescrita textual veicula-
das pelo LDP na condigdo de instrumento de apoio do
trabalho de professor e alunos em sala de aula. Mediante
ainvestigacao das solicitacdes de reescrita nele propostas,
objetivamos: reconhecer os critérios abordados nas soli-
citacdes de reescrita textual; identificar aqueles que estio
(mais) presentes; verificar se o trabalho proposto com a
reescrita contempla os diferentes niveis de constituigdo e
de funcionamento dos textos, no sentido de desenvolver
habilidades de uso da escrita pelos alunos.

A colecdo de livro didatico escolhida para analise
intitula-se Portugués: ideias e linguagens, de Delmanto
e Castro (2006a, 2006b, 2006¢c, 2006d), direcionada a
alunos do 6° ao 9° anos do Ensino Fundamental. Todas
as solicitagdes de reescrita constantes nos quatro volumes
serdo estudadas, e, para tal, tomaremos como base os
postulados da Linguistica Aplicada, no tocante ao ensino
de producdo textual e as reflexdes acerca do trabalho com
a reescrita; e do Interacionismo Sociodiscursivo, quanto
aos elementos constitutivos dos textos.

O artigo esta estruturado em trés se¢des: a primeira
situa o objeto de estudo do trabalho, a saber, a reescrita
textual no contexto do ensino de lingua materna, a partir de
uma concepgao processual de escrita; a segunda apresenta
alguns conceitos do Interacionismo Sociodiscursivo, que
constitui o aparato tedrico que nos permitiu construir as
categorias de andlise; a terceira procede a descri¢do do
material de estudo e, sobretudo, a sua analise, focalizando
as capacidades e operagdes de linguagem mobilizadas
nas propostas de reescrita constantes no livro didatico e
as implicagdes desse trabalho para o ensino da escrita.

Consideragdes sobre a reescrita textual

Podemos definir a escrita, grosso modo, como um
espago de interagdo/interlocucdo, em que o autor produz
textos para interagir com seu(s) interlocutor(es), com
vistas a alcangar algum objetivo. Essa interagdo permeia
também sua aprendizagem, que acontece através da
presenca do outro (seja o professor, sejam outros inter-
locutores), como condi¢do fundamental. Essa orientagdo
vai de encontro a visdo tradicional de escrita como treino
a partir de modelos pré-estabelecidos; ou entdo como
dom, cujo dominio se da sem a necessidade de mediagdo
de outros sujeitos.

Além disso, o desenvolvimento de habilidades de
escrita requer o contato do aluno com o objeto de aprendi-
zagem. Nas palavras de Evangelista et al. (1998, p. 119):

[...] Para que o aluno aprenda a escrever é necessario que ele,
de fato, escreva e que as situagdes de escrita sejam constantes

e variadas. Quanto mais o aluno escreve, quanto mais analisa o
proprio texto, quanto mais produz textos para atingir diferentes
objetivos em diferentes situagdes, mais ele pode ampliar suas
habilidades de produtor de texto escrito.

E necessario, pois, que a escola e, especificamen-
te, o professor de lingua portuguesa, a quem cabe a maior
responsabilidade pelo desenvolvimento das habilidades
de escrita, promovam situagdes constantes de escrita e
que elas sejam significativas, conforme Geraldi (2003).
Somente a partir da pratica da escrita é que o aluno
adquire os conhecimentos de natureza diversa que lhe
podem propiciar a condi¢cdo de se tornar um produtor
competente de textos.

Vale ressaltarmos, entretanto, que a abundancia de
situagdes de escrita ndo garante, por si s0, a qualidade da
aprendizagem (Cf. Evangelista et al., 1998). Solicitar dos
alunos inumeras produgdes textuais sem lhes ensinar os
conhecimentos necessarios para tal, na esperanga de que
eles possam adquiri-los sozinhos, nio constitui procedi-
mento muito eficiente. Esta €, inclusive, uma das criticas
comumente feitas: exigir dos alunos o dominio das com-
peténcias requeridas para a producdo textual escrita, sem
oferecer condi¢des efetivas de ensino dessas competén-
cias. S0 mais produtivas as situagdes em que os alunos,
mesmo produzindo menos textos, realizam atividades de
reflex@o sobre eles. O pensamento de Geraldi (2003) vai
ao encontro dessa afirmagdo, ao considerar o texto dos
alunos como o ponto de partida e de chegada das praticas
pedagdgicas na aula de lingua portuguesa, pois evidencia
as reais necessidades de aprendizagem. Também os PCN
(Brasil, 1998), ao organizar os conteudos de ensino em
torno do eixo uso-reflexdo-uso, colocam a reflexdo sobre
a produgdo escrita como etapa importante que conduz,
através da mediagdo do professor, a apropriagdo de normas
e usos da lingua escrita. Reinaldo (2001, p. 93) assinala
que, nesse novo paradigma sociointeracionista, o ensino-
aprendizagem da escrita:

[...] passou a ser orientado pela ideia de que a apropriagdo da
linguagem e das praticas sociais se da a partir de um processo
do social para o individual, sempre mediado pelo signo e pelo
outro. Essa mediagdo devera dar condigdes de o produtor-
aprendiz apropriar-se das habilidades de estruturacdo do texto
escrito, dentre as quais se destaca a capacidade de distancia-
mento do proprio texto para observa-lo e avalia-lo quanto ao
seu funcionamento junto ao leitor virtual [...].

Nesse caso, temos a compreensao da aprendizagem
da escrita como processo (e ndo como produto) de inter-
locugdo e de mediag@o pelo outro e que ndo finda quando
terminada a produgdo em sua primeira versdo. A partir do
diagndstico dos erros, considerados como preciosos indi-
cadores do nivel de desenvolvimento da escrita do aluno,
podem ser desenvolvidas outras atividades relacionadas
ao primeiro momento da produg¢do, a fim de que o aluno
monitore seu texto. De acordo com Evangelista et al.
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(1998, p. 124), “[...] a escrita processual ¢ um momento
ideal para explicitar e sistematizar conhecimentos que,
na avaliagdo, se detectou que os alunos ndo dominam e
precisam dominar [...]”.

Uma das formas de construgdo desse processo ¢ a
pratica da reescrita textual. Ela consiste numa atividade de
reflexdo sobre a escrita, que incide sobre as necessidades
de aprendizagem dos alunos evidenciadas nos textos, de
modo que esses sujeitos reconhegam suas dificuldades e
atuem sobre elas. Dessa forma, a reescrita ¢ compreen-
dida como atividade importante para instrumentalizar os
alunos, no sentido de transforma-los em autocorretores de
seus textos (Cf. Abaurre et al., 1997). Além disso, ¢ uma
forma de ver o aluno como sujeito ativo na construgéo
do conhecimento, pois ele mesmo recebe a incumbéncia
de resolver os problemas que possui na escrita. Sendo
assim, cada texto produzido pelo aluno pode ser visto
como principal instrumento para a apropriacdo regras e
usos da escrita. Através da pratica da reescrita, o aluno
“[...] vai ganhando condi¢des de dominio da modalidade
escrita, porque vai internalizando regras de composicao
de géneros textuais, consequentemente, melhorando seu
desempenho redacional ¢ compreendendo, aos poucos,
o mundo dos textos escritos” (Menegolo ¢ Menegolo,
2005, p. 3).

Quando ocorre na escola, esse trabalho de refaccdo
¢ direcionado, na maioria dos casos, pelo professor ou
pelo material didatico utilizado (Cf. Fiad, 1997). Essas
orientagdes, conforme Ruiz (2001), sdo determinantes
para o trabalho de revisdo do aluno e para o resultado
dessa atividade. Prestes (2001) vai mais longe ¢ afirma
que os alunos ndo adquirem consciéncia do que € pro-
duzir um texto, se ndo ha uma intervengao especifica do
professor (e também, por que ndo, do material didatico).
Dessa forma, os tipos de operagdes elencados pelo livro
didatico (que ¢ objeto de estudo deste trabalho) ou pelo
professor nas orientagdes de reescrita sdo determinantes
para o encaminhamento dessas atividades pelos alunos
quanto as operacdes a serem efetuadas, porque eles ten-
dem a se concentrar nos aspectos levantados pelos leitores
institucionalmente autorizados. Esses encaminhamentos
e a prioridade de determinadas opera¢des em detrimento
de outras poderdo ter ressonancia importante no resultado
final dessas tarefas para a aprendizagem dos alunos.

Alguns desses critérios serdo descritos e discutidos
na proxima se¢@o, quando apresentaremos os elementos
constitutivos dos textos (as capacidades de linguagem e
suas respectivas operagdes), de acordo com os postulados
do Interacionismo Sociodiscursivo.

A constituicao e funcionamento dos textos
segundo o interacionismo sociodiscursivo

O Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) tem suas
origens na psicologia da linguagem orientada pelos postu-

lados do interacionismo social e elege a linguagem como
problema central de suas investigacdes. Da psicologia,
o ISD adota a concepgdo segundo a qual as unidades
linguisticas de que dispdem os falantes devem ser con-
sideradas como condutas humanas, ou seja, a linguagem
¢ vista como forma de a¢fo. Do interacionismo social,
numa acep¢do mais ampla, herda a concepgdo de que estas
condutas s@o o resultado das intera¢des sociais, a partir
das quais elas sdo adquiridas.

O ISD defende que as interagdes humanas possuem
um papel fundador para a aquisi¢do da linguagem, e ¢é
esta que edifica o pensamento consciente. De acordo com
Bronckart (2006, p. 55), “[...] é na propria construcdo do
social e do semidtico que se situam, em ultima instancia, os
principios explicativos do humano. [...] o comportamento
so pode ser explicado pela historia, no sentido estrito desse
termo, ou seja, pela construgdo e pela evolugdo das orga-
nizagdes sociais”. Assim, a interagdo entre os individuos
¢ 0 que propicia o surgimento e o desenvolvimento da
linguagem e, consequentemente, do pensamento.

Disso decorre a concepgdo de linguagem que fun-
damenta os estudos do ISD. Se a aquisi¢do da linguagem
requer a interacdo e a presenga ativa do outro, podemos
afirmar, concordando com Volochinov (2002), que a in-
terag@o ¢ o principio fundamental da linguagem, e ¢ neste
processo de interag@o verbal que o sujeito se constitui nas
praticas sociais. Nas palavras de Pereira (2005, p. 29):

[...] a linguagem apresenta-se como uma ferramenta indispen-
savel na construgdo do mundo. E com a linguagem que nos
constituimos como seres cognitivos e ¢ através da linguagem
que experienciamos a alteridade. Construimos nossa atividade
discursiva na interagdo com os outros, a cada momento, em
cada exclusiva situagdo discursiva.

Desse modo, afirmamos o papel da interagdo na
organizagdo da linguagem e desta na regulacdo das ati-
vidades sociais que ela medeia e as quais esta articulada,
propiciando o desenvolvimento das capacidades cogniti-
vas humanas, conforme ja discutimos.

Atividades sociais dizem respeito aos comporta-
mentos que sdo praticados pelos organismos vivos e que
permitem a eles interagir com o ambiente. As atividades
mais elementares estdo associadas a sobrevivéncia e sao
praticadas pelas diversas espécies de organismos vivos.
No ser humano, essas atividades somam-se a outras mais
complexas e diversificadas, que surgiram ¢ se desenvol-
veram gragas a capacidade especificamente humana de
interagir verbalmente, ou seja, a linguagem, que as me-
deia. Essas atividades sociais mediadas pela linguagem
denominam-se atividades de linguagem (Cf. Bronckart,
1999): elas sdo de carater social e correspondem a fluxos
do agir comunicativo dos quais participam varios agentes
no quadro de uma ou de varias formagdes sociais.

No ambito das atividades de linguagem, que sio
coletivas, um sujeito singular pode operar um recorte, con-
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figurando uma agdo de linguagem. Ela pode ser definida
como sequéncia organizada de eventos imputados a um
agente, ao qual é possivel atribuir motivo, inten¢do e capa-
cidade. A acdo de linguagem pode ser determinada sob um
enfoque externo (socioldgico) ou interno (psicoldgico). Do
ponto de vista socioldgico, ela é resultante das avaliagdes
sociais externas de linguagem das atividades coletivas, que
atribuem responsabilidades ao agente por esse recorte que
¢ produzido. Do ponto de vista psicologico, que interessa
de fato ao ISD, pode ser definida como o produto da apro-
priacdo, pelo agente produtor, dos critérios das avaliagdes
externas, construidos pelas representagdes que o agente
adquire — nas proprias avaliagdes que interioriza do agir
dos outros e do seu — dos mundos formais.

Isso se da porque a linguagem veicula representa-
¢oes coletivas sobre o meio, construindo, assim, conheci-
mentos sobre eles. Essas representagdes sociais constituem
justamente os mundos formais, que se dividem em trés
tipos: o mundo objetivo (corresponde as representagdes
sobre conhecimentos coletivos acumulados do ambiente
e das coisas), o mundo social (refere-se as expectativas de
comportamento ¢ as modalidades de cooperagdo comparti-
lhadas pelos membros do grupo, mediante o conhecimento
de que dispdem) e o mundo subjetivo (remete as vivéncias,
intencdes e necessidades dos agentes particulares, isto &,
as caracteristicas peculiares de cada sujeito). A partir do
uso da linguagem (ou seja, do agir linguageiro), os su-
jeitos constroem e transformam as coordenadas formais
dos mundos, que compdem o contexto especifico de cada
atividade, e essas coordenadas possibilitam a avaliagio da
interag@o em curso (Cf. Bronckart, 2006). Portanto, o agir
comunicativo ¢ responsavel pela constru¢do do social e
também dos conhecimentos humanos, na medida em que
medeia certas atividades sociais.

As atividades, assim como as ag¢des de linguagem,
realizam-se concretamente na forma de textos, unidades
comunicativas globais que semiotizam o agir de lingua-
gem. Nesse percurso, o sujeito deve mobilizar um con-
junto de capacidades de linguagem com suas respectivas
operagdes. Sao elas:

* Capacidades de acgdo: possibilitam ao sujeito
adaptar sua producdo a situagdo de acdo de
linguagem (contextos fisico, social e subjetivo
de produgdo e conteudo tematico) e ao género
textual.

* Capacidades discursivas: possibilitam escolher a
infraestrutura textual (tipos de discurso, articula-

¢o entre os tipos de discurso, sequéncias e outras
formas de planificagdo, plano geral);

» Capacidades linguistico-discursivas: possibilitam
realizar operagdes implicadas na produgao textual
e sdo de quatro tipos: (i) operagdes de textualiza-
¢do (conexdo, coesdo nominal e verbal), (ii) me-
canismos enunciativos (gerenciamento de vozes
e modalizagdes), (iii) construcéo de enunciados,
oragdo e periodo, (iv) escolha de itens lexicais!.

Assim, conforme sinaliza Bronckart (1999, p. 338),
“[...] a produgdo textual de qualquer texto empirico pode
ser definida como o resultado da interface das representa-
¢des sobre a situagdo de agdo de linguagem particular com
as representagdes sobre as propriedades da intertextuali-
dade [do género de texto], de antemao ai existentes.”, que
correspondem as capacidades de agdo. Esse texto empirico
resultante é composto de uma arquitetura interna formada
de trés niveis: infraestrutura (capacidades discursivas) e
mecanismos de textualizagdo, mecanismos enunciativos
e microestrutura (capacidades linguistico-discursivas).

No sentido de adquirir essas capacidades, a pratica
da reescrita textual pode, entdo, ser importante evento de
reflex@o, visando a apropriacdo e ao desenvolvimento
de propriedades de organizagdo e de funcionamento dos
textos e, consequentemente, das a¢des sociais. Para isso,
¢ preciso que ela contemple o texto em seus mais variados
elementos constitutivos, considerando-os no ambito das
acdes que ele semiotiza.

Analise das solicitagoes de reescrita

Conforme apontado na introdugdo deste trabalho,
buscamos analisar as propostas de reescrita encaminhadas
nas sec¢des de producdo de textos escritos numa colegdo
de LDP. A colegdo escolhida para estudo intitula-se Portu-
gués: ideias e linguagens, produzida por Dileta Delmanto
¢ Maria da Concei¢do Castro, editada pela Saraiva em
2006 e destinada a alunos do 6° ao 9° anos do Ensino
Fundamental.

A defini¢ao de livro didatico como material para
estudo ancora-se no pressuposto de que ele ¢ o recurso di-
datico mais presente e algumas vezes o unico a disposi¢do
do professor no contexto do ensino de lingua portuguesa
nas escolas. Essa afirmacdo torna-se ainda mais categdrica
em se tratando de escola publica, contexto de uso da refe-
rida colegdo, onde sdo implementadas politicas publicas de
distribuicdo gratuita deste material. Sendo assim, constitui

! As duas ultimas opera¢des — construgdo de enunciados, oragdes e periodos e escolha de itens lexicais — referem-se, respectivamente, as regras de
estruturago das frases sintaticas e as formas de codificagdo linguistica das unidades de conteudo do texto. Para efeito de andlise, reunimos essas operagdes
numa Unica categoria: elementos microestruturais. A microestrutura textual corresponde a aspectos fonologicos, morfoldgicos, sintaticos e semanticos em
nivel lexical e frasal. Dadas as caracteristicas dos elementos que a compdem, consideramos pertinente a adogdo dessa conceituagdo mais geral para as duas

operagdes mencionadas.
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uma ferramenta importante e que constantemente subsidia
a pratica pedagdgica do professor. Ja a opgao por Delman-
to e Castro (2006a, 2006b, 2006¢, 2006d) deve-se ao fato
de ser esta a cole¢@o de LDP utilizada, a partir de 2009, em
todas as escolas publicas das redes municipal e estadual de
ensino de Sao Miguel (RN). Portanto, ela permeara, nos
préximos anos, o trabalho de professores e alunos com a
producdo textual e, especificamente, a reescrita.

No LDP em analise, existem duas se¢des que
encaminham atividades de produgdo de textos escritos:
“Produzindo o texto” e “Usando outras linguagens”.
Ha, nessas seg¢des ou em outras especificas, propostas
de reescrita que estdo presentes em todos os volumes da
colegdo. As segdes especificas recebem denominagdes
variadas (“Autoavaliacdo”, “Revisando”, “Roteiro para a
leitura do texto de um colega”), que correspondem a dois
objetivos: a revisdo do texto pelo proprio autor, com base
nos critérios de avaliagdo oferecidos no LDP; ou a troca
dos textos entre os alunos da sala, para que um aponte pro-
blemas no texto do outro, com base em critérios indicados
no material didatico e, ao final desta tarefa, cada aluno
receba seu texto com observagdes para eventual reescrita.
Ha também propostas de produgio escrita que ndo soli-
citam atividades de avaliagdo e de refac¢do. Esses casos
sd0 menos comuns na se¢ao “Produzindo o texto”, que é
destinada principalmente a produgao de textos escritos, e
mais comuns na se¢do “Usando outras linguagens”, que,
além da producdo de textos escritos, é destinada ainda a
produgdo de textos orais ¢ ndo-verbais, estes sem interesse
para o presente trabalho.

As solicitagdes de reescrita estdo presentes em
64,4% das propostas de produgio textual escrita da cole-
¢do em analise. Quanto as caracteristicas dessas orienta-
¢des, assim se posiciona o Manual do Professor:

* 0 ensino de produg¢do textual deve visar ao
processo;

* a avaliago do texto do aluno ndo deve ter como
unico objetivo a corregdo ortografica, mas consi-
derar principalmente aspectos textuais;

* algumas propostas de reescrita solicitam auto-
avaliagdo, enquanto outras, avaliagdo do texto
de um colega.

Todos esses postulados vao ao encontro das teorias
sociointeracionistas sobre o ensino da escrita: a perspec-
tiva da escrita como processo, a priorizagdo dos aspectos
textuais e a adogo de diferentes olhares sobre o texto na
avaliagdo (do produtor ou de um colega). Assim, as autoras
da cole¢@o demonstram conhecimento acerca da importan-
cia da reescrita no ensino da produgéo de textos escritos.

Observaremos, a partir de agora, se as atividades
propostas desenvolvem, verdadeiramente, um trabalho
produtivo com ela. Para isso, os seguintes procedimentos
serdo seguidos:

(1) identificagdo dos critérios que as propostas elen-
cam, utilizando algumas delas como exemplos.
A defini¢do da categoria a que pertencera cada
uma das propostas sera feita mediante os crité-
rios que predominam, visto que quase sempre ha
mistura de aspectos de natureza distinta numa
mesma solicitagdo;

(i1) agrupamento de todas as propostas constantes
nos quatro volumes nas categorias apresentadas
¢ exemplificadas, criando uma representagdo
estatistica da quantidade de indicag¢des inscritas
em cada uma das categorias;

(iii) diagndstico acerca da pertinéncia ou ndo do traba-
lho com areescrita textual no LDP para a aquisigio
e o desenvolvimento de habilidades de escrita,
mediante a abordagem dos diferentes niveis de
constitui¢do e de funcionamento dos textos.

Os critérios presentes nas propostas de
reescrita

Capacidades de acédo

A analise dos quatro volumes da coleg@o ndo
identificou qualquer proposta em que predominassem
o contexto de producio do texto, o conteudo tematico
ou as propriedades do género, que, juntos, compdem as
capacidades de acdo. Em alguns poucos casos, ha ocor-
réncias de critérios que enfocam esses aspectos, mas de
forma bastante assistematica. A titulo de exemplificacdo
para tal categoria de proposta, teriamos: observagdes
acerca da adequa¢do da linguagem do texto ao leitor
pretendido e da adequagdo da linguagem das persona-
gens aos seus perfis; e indagagdes sobre a apresentacio
do assunto do texto logo no primeiro paragrafo e sobre
o tratamento (ou ndo) de um assunto cotidiano na pro-
ducdo de uma cronica.

A pouca quantidade de orientacdes referentes as
capacidades de agdo merece ser ressaltada, tendo em vista
que elas servem como base de orientagdo para o produtor,
mediante a qual as outras decisdes sobre o texto serdo
tomadas. Assim sendo, ¢ preciso que elementos dessa
categoria sejam tematizados com mais frequéncia, visto
que o esclarecimento deles pode auxiliar o produtor na
realizagdo de modificagdes de natureza linguistica ou dis-
cursiva, de modo a tornar o texto mais pertinente a acdo
de linguagem na qual o aluno esta inserido.

Capacidades discursivas

As capacidades discursivas compreendem o nivel
mais profundo do texto: a infraestrutura. Ela ¢ composta
pelo plano geral do texto, pelos tipos de discurso, pelas
sequéncias e outras formas de planificagdo e pela articu-
lagdo entre os tipos de discurso.
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Observemos como essas capacidades sdo trabalha-
das nas propostas de reescrita textual do LDP:

(1) Solicitagdo de reescrita: Noticia (Delmanto
e Castro, 2006c¢, p. 140)

(1) O titulo esta sugestivo e adequado? Provoca

curiosidade do leitor?

(i) Foi utilizada a 3* pessoa no texto todo? O
narrador mantém-se imparcial, evitando
comentarios pessoais e juizos de valor?

(iii) Nos primeiros paragrafos aparecem os

dados mais importantes (quem, o qué,
quando, como, onde, por qué)?

(iv) Nos demais paragrafos sdo apresentados
mais dados, mais informagdes ao leitor?

(v) Foi utilizada linguagem impessoal, objetiva,
de acordo com a variedade padrio da lingua?

(2) Solicitagdo de reescrita: Narrativa de aven-
tura (Delmanto e Castro, 2006a, p. 130)

Numa folha avulsa, responda as questdes
propostas e depois devolva a redagéo analisada. Nao
ha necessidade de copiar as perguntas: dé respostas
completas para que seu colega saiba o que vocé esta
escrevendo.

Comentario sobre o texto de ¢, n° 4, sala ¢.

Nome do leitor: 4, n° ¢.

(i) Vocé entendeu bem o texto do colega? A

letra esta legivel?

(i1) O texto foi dividido em paragrafos? O
autor deixou um espagamento em relagao
amargem para indicar o inicio do paragra-
fo? Colocou letra maiuscula no inicio de
periodos e pontuagao final em todos eles?

(iii) Seu colega utilizou todos os momentos
do enredo que solicitamos?

(a) Identificou tempo e espaco?

(b) Descreveu a situagao inicial, ou a histéria

comega “na metade”?

(c) E possivel perceber o climax?

(d) A histéria tem um desfecho ou acaba de
repente?

(iv) O trecho inicial foi bem reproduzido? Esta
fiel ao texto original? A fala das persona-

gens foi transcrita de forma adequada?

(v) O desenrolar da historia esta de acordo com
o inicio e com o final?

(vi) O titulo combina com a histdria?

(vii) A historia esta criativa? O final foi sur-

preendente?

(viii) Faca outras observacdes relativas a or-

tografia, acentuag@o etc.

Nos dois exemplos, predominam as solicitagdes

que incidem sobre a infraestrutura, embora, segundo ja
salientamos anteriormente, haja a presenga de observagdes
de outras naturezas, a serem discutidas nos momentos
oportunos.

Em (1), as indicagdes concentram-se no plano geral

do texto: o item (i) questiona sobre a adequagdo do titulo
ao conteudo do texto; o (iii), sobre a quantidade suficiente
de informag¢des que o texto apresenta na introdu¢do; ¢ o
(iv), sobre as informagdes dispostas nos demais paragra-
fos. Em (2), sobressaem as caracteristicas da sequéncia
narrativa, com presen¢a também do plano geral do texto:
ha maior énfase nas fases da sequéncia narrativa (itens
(iii) e (v), sobre a situagdo inicial, as a¢des, o climax e o
desfecho), uma mengéo a relagio entre titulo e texto (item
(vi)) e outra a caracterizag@o do tipo de discurso narrativo
(item (iiia), quanto a defini¢ao do tempo e do espago).

Das operagdes descritas por Bronckart (1999), esta

¢ a que parece ser mais amplamente trabalhada na cole-
cdo Portugués: ideias e linguagens. Dentre os aspectos,
podemos citar:

*no nivel dos tipos de discurso: utiliza¢do de
dialogos para movimentar a agdo e presenca de
marcadores de tempo e espago que caracterizem
o discurso narrativo;

* no nivel das sequéncias e das outras formas de
planificagdo: fases da sequéncia narrativa (si-
tuacdo inicial, complicacdo, agdes, resolucéo,
situagdo final, avaliacdo e moral), presenca de
sequéncias descritivas para descrever cendrios e
personagens, utilizacdo de argumentos convin-
centes para justificar a tese, utilizagdo de exem-
plos na construgdo de argumentos, reafirmagao
da tese na concluséo e distribui¢do do texto em
versos (género poema);

* no nivel do plano geral: elementos da narrativa,
pertinéncia do titulo em relagdo ao texto e/ou a
ideia principal, acdes das personagens adequa-
das ao seu perfil e apresentacdo de informagdes
relevantes e suficientes.

Ao contrario do que se deu com as capacidades

de a¢do, os elementos infraestruturais, principalmente
as sequéncias e o plano geral, estdo presentes em maior
quantidade e de modo muito mais variado. O tinico aspecto
ndo mencionado, a articulagdo entre os tipos de discurso,
¢, em contrapartida, bastante comum nos textos narrativos,
que, além do discurso narrativo, fazem uso, em alguns
casos, do discurso interativo.

Capacidades linguistico-discursivas

As capacidades linguistico-discursivas compreen-

dem um plano mais superficial do texto e englobam uma
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série de operagdes, a saber: mecanismos de textualizacdo
(coesdo nominal, conexao e coesdo verbal), mecanismos
enunciativos (gerenciamento das vozes do texto e moda-
lizadores) e elementos microestruturais.

Os mecanismos enunciativos correspondem ao
critério predominante em cinco solicitagdes de reescrita
da colecdo. Vejamos uma delas:

(3) Solicitag@o de reescrita: Cronica para pro-
grama de radio (Delmanto e Castro, 2006b, p. 123)

Antes de redigir a versdo definitiva de seu

trabalho, veja se vocé:

* Texto narrativo (proposta 1)

* caracterizou bem as personagens, falando
de seus interesses, de seus amigos, de suas
caracteristicas;

* deixou clara a atitude das personagens diante
do problema;

* criou dialogos adequados as personagens e
as personalidades delas;

* pontuou corretamente as falas e ndo as mis-
turou com as explica¢des do narrador;

» manteve o ponto de vista do narrador até o
final e ndo misturou 1? e 3% pessoas;

* revisou ortografia, pontuagio e acentuagio;

¢ usou linguagem adequada ao publico.

No exemplo (3), vemos, quanto as modalizacdes,
a observacdo das atitudes das personagens diante do pro-
blema e a criagdo de didlogos adequados aos sentimentos
e posicionamentos das personagens; e, quanto ao geren-
ciamento de vozes, a divisdo entre as falas do narrador e
das personagens mediante o uso da pontuag@o correta ¢ a
manutencdo do foco em primeira ou em terceira pessoa. A
correta utilizacdo das diferentes vozes presentes nos textos
(nestes casos, de personagens e de narrador/expositor) e a
defini¢do de posicdes coerentes com as caracteristicas tra-
cadas ao longo da criagdo dessas entidades contribuem para
o delineamento de identidades mais verossimeis para eles.

Outras indica¢des que se enquadram nos mecanis-
mos enunciativos sdo presenca de uma visdo pessoal do
autor a respeito do que narra (género cronica); utilizagdo
de narrador para descrever o cendrio, as personagens e suas
acdes; imparcialidade do narrador, evitando comentérios
pessoais e juizos de valor (género noticia). Também inse-
rimos nessa categoria o uso de figuras como comparacao,
metéfora e personificacdo, por considerar o seu uso vincu-
lado as formas de representagdo do mundo pelo enunciador.

Em apenas uma das propostas de reescrita da
colecdo ha predominancia da microestrutura textual. Eis
0 caso:

(4) Solicitagdo de reescrita: Conto (Delmanto
e Castro, 2006¢, p. 71)

Antes de redigir a versdo final, troque seu
conto com o de um colega. Leia o texto que
lhe foi entregue, observando se as orien-
tacdes foram seguidas. Observe como foi
transcrito o didlogo e se foi usado discurso
indireto, conforme sugerimos. Veja também
se a letra esta legivel, se o colega dividiu o
texto em paragrafos e se ha erros de pontua-
¢do, ortografia, acentua¢do ou concordancia.
Anote suas observacdes e devolva a redacao
ao colega. Ele fard o mesmo em relagdo ao
seu conto.

Depois da redacdo final dos contos, vocés
poderdo reuni-los em um livro que sera doado
a biblioteca para que outros alunos também
possam conhecer a produgdo da classe.

Conforme ja dito, este ¢ 0 inico exemplo que faz uso,
predominantemente, de orientagdes de natureza puramente
formal. No entanto, indicagdes desse tipo estdo presentes, em
numero mais reduzido, em varias outras, superando, inclusi-
ve, os mecanismos de textualizagdo. Prevalecem as questdes
de acentuac@o, grafia das palavras, concordancia, pontuacao
(com énfase na organizacdo das falas das personagens em
paragrafos diferentes mediante o uso de travessdo) e, no caso
de poema, presenca de rimas e ritmo.

E preciso reconhecer a importancia desses aspec-
tos microestruturais para a construcéo do texto, uma vez
que eles sdo, segundo assinala Grande (2006), o final do
processo de producgdo textual e o inicio do processo de
leitura, compondo, assim, um plano também responsa-
vel pela compreensdo do texto. Nao devemos, contudo,
supervaloriza-los em detrimento dos demais: os pontos
sobre ortografia, pontuagdo, acentuagio e concordancia
poderiam figurar, conforme acontece em outras solicita-
¢des de reescrita, mas como complementacdo dos demais.
Os PCN (Brasil, 1998) defendem até que, se o objetivo da
atividade ¢ trabalhar aspectos como estes, convém sele-
cionar fragmentos de diferentes textos que contenham os
problemas que se quer priorizar, a fim de que a reescrita
de textos completos se concentre, principalmente, em
questdes textuais e discursivas, por exemplo.

J4 os mecanismos de textualizagdo nunca predo-
minam em solicita¢cdes de reescrita do LDP, aparecendo
esporadicamente em algumas delas. Os critérios indicados
sdo os seguintes: repeticdes desnecessarias, uso adequado
das repeti¢des (coesdo nominal) e flexao correta dos verbos
(coesdo verbal). Nao hé casos de critérios que focalizem
a conexdo, recurso importante para assinalar os diferentes
niveis de organizagdo do texto, definindo suas articulagdes.
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Mecanismos supratextuais

Essa categoria foi criada como decorréncia da
observacdo dos dados e tomou como base o conceito de
elementos supratextuais de Bronckart (1999), que engloba
formatag@o da pagina (os titulos, os subtitulos e a paragra-
fagdo) e relevo (italicos, negritos, sublinhados). A defini-
¢éo de Bronckart, todavia, ndo contempla critérios como
legibilidade da letra, recuo do texto e do espacamento do
paragrafo em relagdo a margem da pagina, emprego de
letras maitisculas e minusculas, presentes em solicitagdes
de reescrita do LDP. Assim, ampliando o conceito de
Bronckart, optamos por adotar para critérios como esses
a denominacdo de mecanismos supratextuais: eles ndo
se referem a quaisquer questdes de natureza linguistica,
discursiva ou acional: mencionam prioritariamente a
apresentacdo estética do texto. Observemos:

(5) Solicitagdo de reescrita: Narrativa (Del-
manto e Castro, 2006a, p. 196)

Quando terminar, entregue seu texto a um

colega, que observara se vocg:

« foi fiel a historia original;

» utilizou narrador para descrever o cenario
¢ para contar quem sio as personagens € o
que fazem;

* dividiu o texto em paragrafos;

* colocou as falas de personagens diferentes
em paragrafos diferentes;

* ndo misturou fala de personagem com expli-
cagdo do narrador;

« utilizou travessdo para indicar o inicio da fala
das personagens;

* usou letra maitscula no inicio das frases;

* descreveu os gestos, movimentos e sentimen-
tos das personagens;

* colocou um titulo adequado em seu texto.

Leia as observagdes e faga a versao final de seu

texto.

(6) Solicitagdo de reescrita: Narrativa (Del-
manto e Castro, 2006a, p. 244)

Revise seu texto e depois mostre-o a um colega
para que dé suas impressoes. Considere os
pontos mencionados:

* A letra esta legivel?

* Dividiu o texto em paragrafos? Indicou o
inicio de cada um por meio de espagamento
em relagdo a margem?

* Usou letra maitscula no inicio das frases?
Nao se esqueceu dos pontos finais?

* Considerou a 1?* pessoa do inicio ao final
do texto?

* As descrigdes estdo bem detalhadas? Estao
adequadas a um ser que se depara com o
novo, com o desconhecido?

* Descreveu lugares e pessoas? Teceu comen-
tarios?

* O final esta interessante, adequado ao de-
senvolvimento?

» Lembrou-se de dar um titulo ao texto?

» Se for necessario, melhore os pontos proble-
maticos, verifique a ortografia e a acentuacao.

As propostas (5) e (6) sdo bem parecidas nos
aspectos supratextuais que empregam: ambas falam em
paragrafacao (referindo-se apenas a divisdo do texto em
paragrafos e nunca a mudancga de topico discursivo) e no
uso de letras maitsculas no comego de frases. (5) reforca
o aspecto da paragrafagdo citando o arranjo das falas
das personagens, e (6) o faz indicando o espagamento
em relacdo a margem. A legibilidade da letra em (6) € o
elemento distintivo entre as duas propostas.

Os critérios supratextuais apresentados — legibi-
lidade da letra, uso de letras maitisculas e paragrafagio,
além da definicdo das margens da folha — aparecem em
varias outras solicitagdes, mas com pouca frequéncia. Vale
salientarmos, entretanto, que a predominancia em duas
orientagdes supera as capacidades de a¢do, das quais ndo
encontramos qualquer ocorréncia.

Solicitagbes vagas/genéricas e auséncia de
orientagbes

Outras propostas ndo indicam com clareza os
critérios que elencam para a atividade de reescrita. Sdo
orienta¢des vagas e/ou genéricas, que nao pontuam objeti-
va e especificamente qualquer aspecto, tornando-se, pois,
completamente obscuras. Eis um exemplo:

(7) Solicitagao de reescrita: Texto teatral (Del-
manto e Castro, 2006a, p. 170)

* Antes de dramatizarem as cenas, é importante
que voces observem se, na redagdo do texto
escrito:

* criaram situacgdes interessantes;

* as historias estdo coerentes com as persona-
gens anteriormente criadas;

» as falas estdo interessantes e de acordo com
a caracterizacao feita;

* retomaram elementos utilizados na caracte-
rizagdo anterior para tornar a historia mais
atraente.
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No exemplo, verificamos orientagdes que, embora
tentem focalizar questdes as mais diversas, sdo prejudica-
das pela vagueza e generalizagdo das indicagdes. Em (7),
questiona-se se as situacdes ¢ as falas das personagens sdo
interessantes, se a historia ¢ coerente e atraente. Questdes
como estas ora s30 vagas, como o carater solto ou sem fun-
damentag@o das afirmagdes, os julgamentos de atraente e de
interessante para os textos ¢ as falas das personagens e de
convincentes para os argumentos; ora so genéricas, como
as questdes nao especificadas de coeréncia, tendo em vista
as varias operagdes que concorrem para o estabelecimento
desse fator de textualidade. Isso, por sua vez, pode trazer
implica¢des negativas ao trabalho de reescrita dos alunos.

Outras orientagdes comuns nessa categoria sdo:
se o texto tem comego, meio e fim; se os didlogos estio
interessantes; se as frases estdo bem formuladas; se o
texto esta inteligivel; se as descri¢des estdo detalhadas;
se as personagens criadas (protagonista ¢ antagonista) sdo
interessantes; se a linguagem ¢ clara e objetiva; se o titulo
¢ interessante e chamativo; se o texto esta claro; se o final
¢ surpreendente e interessante; se ha no texto (cronica)
alguma observacdo que sirva de reflexdo para o leitor; se
foi criada uma identidade para as personagens; se escreveu
com corre¢do; se conseguiu motivar o leitor a ler o texto.

Isso tende a ser pouco produtivo, haja vista que
os alunos tém poucas condi¢des de descobrir, por si sos,
que tipos de operagdes terdo de realizar para tornar o
texto coerente, por exemplo, ou para avaliar se o texto
esta claro e as frases bem formuladas. Algumas dessas
questdes representam, inclusive, avaliagdes subjetivas:
¢ o caso dos didlogos ¢ enredos interessantes. As orien-
tagdes, portanto, ndo sdo devidamente pontuadas nem os
critérios apresentados de forma precisa ¢ objetiva, com
termos claros e simples, de modo que as solicitagdes se
tornam praticamente uma “impressao de leitura”, confor-
me relata Santos (1994), que pouco ou nada contribuirdo
para os alunos realizarem as modifica¢des na segunda
versdo do texto e, consequentemente, para adquirirem as
competéncias necessarias a produgao textual.

Tao ou mais improdutivas do que essas sdo as soli-
citagdes de reescrita que ndo indicam critério algum para o
trabalho dos alunos. Nestes casos, o LDP sugere a revisdo
do texto pelo proprio produtor (autorrevisdo) ou por um
colega e a posterior reescrita, mas ha a total auséncia de
orientagdes, conforme percebemos no excerto abaixo:

(8) Solicitagdo de reescrita: Artigo (Delmanto
e Castro, 2006d, p. 141)

Terminada a primeira versdo do texto, troquem-
na com outra dupla para que os colegas deem
sugestdes e apontem corre¢des ou alteracdes
possiveis. S6 depois facam a versao definitiva.

Como vemos, a solicitacdo ndo aponta qualquer
critério, apenas afirma que a atividade de reescrita deve
ser efetuada, cabendo, portanto, aos alunos ou ao profes-
sor eleger os critérios para a avaliagdo dos textos e para a
refac¢do decorrente. Convém relatarmos que o Manual do
Professor apresenta um conjunto de critérios validos para
aavaliacdo de producdes escritas, sem atentar para género
textual ou série; entretanto, nas propostas em que as orien-
tacdes sdo ausentes, nunca ha mencao a existéncia deles.

Além de pedidos como dar sugestdes, apontar
corregdes ou alteragdes, analisar e comentar os textos,
identificamos outros do tipo revisar o texto, avaliar o
texto com base na orientacdo para a produgdo e efetuar
mudangas.

Dadas as caracteristicas desse tipo de indicag¢@o,
nem podemos dizer que se trata de orientacdes, ja que
nunca passa de incentivos e apontamentos sobre a im-
portancia de reservar um momento da producdo para a
revisdo e, se necessario, para a reescrita do texto. Em
resumo, a auséncia de critérios tende a diminuir, se ndo
anular, a eficiéncia dos objetivos estipulados nas propostas
de reescrita, que visam a aquisi¢do e ao desenvolvimento
de estratégias de escrita.

Uma visdo panordmica

A definigdo das categorias predominantes em cada
proposta dos quatro volumes da colegdo permite-nos tragar
o perfil das solicitacdes de refac¢do. A partir dessa catego-
rizag@o, foi possivel criar uma representagao estatistica,
a qual, conjuntamente a defini¢do das caracteristicas ja
apresentadas e sua importancia para a aquisi¢ao de regras
e usos da escrita, proporciona compreendermos com mais
confiabilidade a qualidade do trabalho com a reescrita na
colegdo Portugués: ideias e linguagens. O Quadro 1, que
oferece um levantamento quantitativo, ndo considera as
propostas de produgdo que ndo mencionam a reescrita.

Predominam, nas propostas de reescrita, as soli-
citagdes vagas/genéricas ou a auséncia de orientagdes,
seguidas das capacidades discursivas. As capacidades
linguistico-discursivas aparecem como critério predo-
minante em seis orientagdes. Ja as capacidades de agdo
nunca constituem critério predominante.

As propostas que privilegiam questdes supratex-
tuais e linguistico-discursivas sdo poucas. E relevante
dizermos, no entanto, que tais critérios sdo mais en-
contrados dispersos em varias solicitagcdes, porém em
numero reduzido, de modo que poucas vezes constituem
a categoria dominante. Nesses eventos, ¢ importante que
ndo aparegam em grande quantidade, sob pena de que a
atividade se concentre neles e se esqueca das questdes
textuais e discursivas.

As solicitagdes vagas/genéricas ¢ a auséncia de
orienta¢des, com grande numero de ocorréncias (catorze),
sd0 as menos produtivas para o trabalho com a reescrita
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Quadro 1: Categorizagio das solicitagdes de reescrita na colecdo Portugués: ideias e linguagens.
Chart 1: Categorization of rewriting proposals in the collection Portugués: ideias e linguagens.

Categorias

Capacidades de ag@o

Capacidades discursivas

Capacidades linguistico-discursivas

Mecanismos supratextuais

Solicitagdes vagas/genéricas e auséncia de orientacdes
Total

na cole¢do em andlise, porém as mais numerosas. Ao ndo
fornecer critérios ou ao fazé-lo de modo vago, genérico
e até subjetivo, o LDP deixa sob a responsabilidade dos
alunos ou do professor defini-los ou explicita-los. A partir
do pressuposto de que a aprendizagem depende da partici-
pag¢do do outro na condi¢do de mediador, a autoavaliagdo
do aluno ¢ facilitada quando acompanhada de “instrumen-
tos de apoio” (Cf. Cabral, 1994), por meio dos quais os
alunos sao levados a resolver questdes mais complexas
do que aquelas que realizariam sozinhos. Nesse sentido,
os alunos, principalmente quando tém menos habilidades
na escrita — e este ¢ o caso daqueles a quem a coleg@o se
destina — devem receber, na fase de revisdo/reescrita, uma
intervengao especifica, que oriente devidamente as tarefas,
afim de que eles adquiram a capacidade de autoavaliagdo,
tao necessaria a sua formag¢édo como produtores de textos.

Podemos dizer, portanto, que o trabalho com a
reescrita na cole¢do de LDP analisada possui pontos
positivos, a saber, as solicitagdes pertencentes as capaci-
dades discursivas; mas outros negativos, como a grande
quantidade de solicitagdes vagas/genéricas ou auséncia
de orientagdes, correspondente a mais da metade de todas
elas. Em suma, o LDP reconhece a necessidade de se rees-
crever o texto, mas ainda enfrenta dificuldade para eleger
critérios significativos para orientar a tarefa.

Conclusao

As reflexdes tecidas até aqui nos possibilitam
concluir que:

* 0 LDP esta cada vez mais aberto a pratica da rees-
crita textual (que ocorre em 64,4% das propostas
de produg¢do), compreendendo-a como momento
importante do trabalho com a escrita na escola, no
qual os alunos podem, através da reflexdo sobre
seu texto, adquirir outras habilidades de escrita;

* as orientagcdes ndo se concentram prioritaria-
mente nos elementos da microestrutura textual,
que acarretam uma refac¢o de “higienizag¢ao do

Quantidade/Porcentagem

5 Série 6" Série 7" Série 8" Série
0/0% 0/0% 0/0% 0/0%
2/22,2% 6/54,5% 2/28,5% 3/37,5%

1/11,1% 2/18,1% 3/42,8% 0/0%
2/22,2% 0/0% 0/0% 0/0%
4/44,4% 3/27,2% 2/28,5% 5/62,5%
9/99,9% 11/99,8% 7/99,8% 8/100%

texto” (Cf. Jesus, 2001), indicio de uma com-
preensdo cada vez maior de que o dominio das
normas da gramatica tradicional ndo garante, por
si s0, o desenvolvimento da competéncia escrita
pelos alunos;

as categorias referentes aos niveis mais globais do
texto (por exemplo, a infraestrutura textual) sdo
bastante presentes nas propostas e sdo também
as que tendem a promover reestruturagdes mais
substanciais e significativas para o desenvolvi-
mento de habilidades de escrita;

ha ainda muitas dificuldades de pontuar clara e
precisamente alguns critérios elencados nessas
propostas, o que pode provocar, pela incompreen-
sdo dos sentidos dos termos utilizados, refac¢des
insatisfatorias e/ou insignificantes na segunda
versao do texto;

a auséncia de orientagdes € prejudicial aos alunos,
haja vista que ndo lhes proporciona a apropriagdo
de instrumentos de avaliacdo uteis a reescrita
produtiva do texto e a sua formagdo como pro-
dutores, quanto a autoavaliagdo de sua escrita;
ainexisténcia de solicitagcdes em que predominem
as capacidades de agdo e a concentra¢do dos
critérios no produto empirico denotam pouca
compreensdo de que elas servem como base de
orientacao para todas as outras decisdes da elabo-
racdo do texto e de que o momento da avaliagdo
engloba todo o processo de produgéo.

°

Este trabalho, portanto, procurou construir uma
caracterizacgo geral das propostas de reescrita constantes
em Delmanto e Castro (2006a, 2006b, 2006¢, 2006d) ¢
também definir categorias que possam ser aplicadas a
outras colegdes de LDP. Acreditamos que as reflexdes
aqui tecidas podem auxiliar professores de Lingua
Portuguesa para avaliar esta ¢ outras colegdes de LDP
quanto a pertinéncia das tarefas de reescrita sugeridas;
para complementar as solicitagdes do LDP, por meio do
conhecimento de operagdes de linguagem significativas a
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realizagdo de ac¢des de linguagem; e, ainda, para escolher
critérios adequados, adquirindo, assim, mais autonomia
em relac@o ao livro para desenvolver atividades de rees-
crita a partir de propostas de producio nio advindas do
material didatico.
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